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PROSIRENO RAZUMIJEVANJE METODE U NASTAVI ISLAMSKE
VJERONAUKE

Sazetak

Tekst raspravlja o pojmu metode u nastavi islamske
Vjeronauke, nudeéi prosireno razumijevanje metode utemeljeno na
postojanju implikacijske relacije izmedu sadrZajnih i metodi¢kih
odluka u nastavi. Znanstveno interveniranje u podru¢ju sadrZaja
predstavljeno je kroz dva komplementarna pristupa: iz pozicije
pedagoskog menadZmenta ¢ime biva problematizirano strategijsko
planiranje u podrugju islamske Vjeronauke smjesteno u kontekst
makromenad¥menta. Drugi pristup reformuliranja sadrZaja pociva
na potrebi nadilaZenja njihove reduciranosti i uvodenja sadrZaja
vige osjetljivih za intelektualnu islamsku tradiciju. Na taj nacin bi
se otvorila moguénost poboljSanju metodickih odluka u islamskoj
vjeronauci, koja je trenutno limitirana upravo prirodom sadrZaja
koji se prezentiraju. Sira implikacija ovakvih interveniranja ogleda
se u temeljitijem zasnivanju znanosti o odgoju kod nas, osjetljivom
za intelektualnu i duhovnu pozadinu koju obezbjeduje upravo
islam.

k sk o3k

Uredenost odnosa sadZaja i metode

Ideja razvoja znanosti situirana u epistemologiju a na temelju
postojanja opcenitih znanstveno-teorijskih konzekvenci prisutna i u
znanosti 0 odgoju predstavlja poetni okvir zadatom razumijevanju
problema metode u nastavi islamske vjeronauke. Jer, upravo
razumijevanje ideje razvoja znanosti eksponira pitanje odnosa
sadrZaja i metode.

U jednom vremenskom odsjecku preokupiraju¢a ambicija
znanosti bila je rjeSavanje temeljne strukture znanstvenog
spoznavanja a ta dosegnuta struktura je po svojim mocima i
rezultatima predstavljala vrijednost za sebe. Naglasak je na metodi,
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putu, logi¢ko-formalnoj orijentaciji, standardiziranosti. Potom ¢e
uslijediti period u kojem ne bivaju zanemareni dometi ostvarenog u
podru¢ju metode, ali izraZavaju sumnju u »postojanje u nau¢nom
saznanju takvih logiCkih struktura koje bi nadilazile posebne
historijske situacije, naglaSavajuci tako znacaj proudavanja historije
nauke i konkretne nau¢ne prakse.«' Iskljuéivi interes za sadrZaj u
nastavi islamske Vjeronauke ozbiljno bi unio nedoumice u
dosegnuto shvacanje jezika ovog doba kojim se ostvaruje odgoj u
vjeri. Odatle potjece pokuSaj da se problem sadrZaja u nastavi
islamske Vjeronauke? smjesti u podrucje njene metode. Time se
nadilazi odnos suprotstavljenosti u tretiranju ova dva bitna
elementa odgoja u vjeri, pa i suprotstavljenosti izmedu
dominantnih referentnih znanosti za pitanje sadrZaja (teoloske
discipline), odnosno metode (pedagosko-psihologke znanosti).
Zacinje se konstruiranje sinteti¢kog, interdisciplinarnog pristupa
koji izbjegava zamke nedostatnog partikularnog i teZi integriranju.
Ovakav pristup svoj izraz pronalazi u proSirenom razumijevanju
metode u nastavi islamske Vjeronauke. »Pojam metode nisu samo
pojedini metodi¢ki oblici, ve¢ on obuhvaca sasvim opéenite
prethodne odluke o nastavnom programu, razmigljanja

' Stani$a Novakovi¢, Hipoteze i saznanje, Beograd, 1984, str. 14.

* PodrZavajuéi kompleksnost prostora u kojem se ostvaruje odgoj u vjeri,
znanstveno razmisljanje o njemu dogada se prvenstveno posredstvom $koske
Vjeronauke: a) Skolska vjeronauka kao forma u kojoj se ostvaruje vjerski odgoj,
uspjela je viSe od ostalih odgojnih polja svoje odgojno nastojanje programirati,
kontrolirati i vrednovati, $to su artikulacijski zahtjevi znanstvenog promisljanja u
nekoj oblasti prakti¢nog djelovanja b) broj mladih osoba obuhvacenih $kolskom
vjeronaukom, obavezuje na pojatanu znanstvenu nadnesenost nad ovim
podru¢jem. Prema podacima Vjersko-prosvjetne sluzbe Rijaseta Islamske
zajednice u Bosni i Hercegovini, za §k. 2002/03. godinu, podaci o obuhvaéenosti
bo3njacke omladine nastavom islamske Vjeronauke su slijedeci:

Muftijstvo Prgcena( polaznika Procenat polazrliil‘(a ngronauke u
vjeronauke u o.§. srednjoj Skoli
Zenicko 95,43 61,13
 Bihacko 98,49 92,38
Mostarsko 96,65 68,76
Travniéko 99 73,19
. 84,85 (bez $kola Kantona Sarajevo u
| Sarajevsko 93,25 k(oiimu nema Vieronaukej)
Gorazdansko 99,73 Nedostaju podaci
Tuzlansko 96,15 86,46
Banjalucko
| (pocfaci za Kljué) 96 100
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nastavnika o planiranju nastave, kao i cjelokupnost procesa u
nastavi (prezentacija tema, organizacijski oblici, procesi
interakcije).«’ Postoji navika da se o metodi u nastavi islamske
Vjeronauke razmi$lja kao o problemu nastavnikovog djelovanja,
podru¢ju njegovih odluka i odgovornosti. Ne pori¢uéi prostor
nastavnikovog metodi¢kog odluéivanja, ipak je ovu njegovu
mogucnost potrebno uokviriti stvarno$c¢u. Fend (1980) distingvira
makro-organizaciju, mikro-organizaciju 1  meta-organizaciju
procesa u(:enja.4 Meta-organizaciju Cini  Skolska uprava,
ministarstva obrazovanja i svi oni &inioci koji oblikuju opdée
pretpostavke za , organizaciju udenja. Za nastavu islamske
Vjeronauke, kao protagonist u kreiranju ovih veoma bitnih okvirnih
uvjeta, pojavljuje se i Islamska zajednica sa svojom stru¢nom
sluzbom (Vjersko-prosvjetna sluzba), kao i manirima pristupa
problemima. Naravno, ovim se ne Zeli suzbiti nastavnikova
konstruiraju¢a aktivnost u procesu zadobijanja svoje metodicke
kompetencije (njegova struénost, obrazovanje, iskustvo, navike),
ve¢ samo se Zele senzibilitirati odgovorni za dalekosezne efekte
njihovih odluka u podrudju vjeronau¢ne prakse. Berlinska
didakti¢ka 3kola® (Blankertz, Heimann) ukazuje na nezaobilazni
sklop implikacija izmedu sadrZajnih i metodi¢kih odluka. Odatle
potjece razumijevanje odnosa sadrZaja i metode kao odnosa izrazite
kreativne napetosti. U ovom ¢asu, u prostoru znanstvene
preokupiranosti nastavom islamske vjeronauke kod nas, ostvareni
su izvjesni prodori u oblikovanju njene odvaznije metode kao puta
prenoSenja sadrZaja, nacina formativnog uplivavanja u svijet
kvaliteta mladih ljudi. Shodno tezi o postojanju implikacijske
relacije izmedu sadrZajnih i metodickih zahvata, dogodit ¢e se
zaustavljanje mogucénosti usavrSavanja metodiCkog aspekta
Vjeronauke ukoliko se sadrZajni aspekt ne reformulira.

Nove teorijske paradigme nude saznanja za postizanje takvog
kvaliteta instrukcije koji je orijentiran u¢eni¢kom individualno¥éu:
pojedine kategorije ucenika sa svojim osebujnim personalisti¢kim

* Ewald Terhart, Metode ucenja i poudavanja, Zagreb, 2001, str. 51.

4 Isto djelo, str. 64.

3 Isto djelo, str. 48.

Osniva¢ ovog didakti¢kok koncepta P.Heimann smatrao je da nijedan elemenat
nastavnog procesa ne moZe odvojeno posjedovati primat djelovanja, ve¢ treba
polaziti od meduzavisnosti svih ukljuéenih elemenata. Misao o sadrzajima kao
‘'mogucim predmetima poucavanja’ implicira metodi¢ku odluku.
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sklopom inteligencijeé, profilom intelektualnih sposobnosti7,
svojom senzitivno§éu u odredenom podruc“:ju...8 Istovremeno,
ovakvi teorijski koncepti ne bivaju primijenjeni u praksi
Vjeronauke. To im naravno ne umanjuje snagu ali zato krni
odgojnoobrazovne domete ove nastave i tako Sto i dalje traje
artikuliranje njenog cilja i zadataka na razini deklarativnog,
nerazradenog, a time i te$ko mjerljivog. Nedopustiva komocija u
podrudju cilja i zadataka reflektira se i u podrudju sadrZaja.
Taksonomski model (Bloom, 1956, 1976) je razradio taksonomiju
odgojnoobrazovnih ciljeva u podrugju kognitiviteta, afektiviteta i
psihomotorike, kao organiziranu hijerarhiju  koja podinje
jednostavnim i zavr§ava sloZenim zadacima. Meta-organizacija
poudavanja u nastavi islamske Vjeronauke ovim modelom dobiva
orijentir  pokufaju da se ciljevi 1 zadaci Vjeronauke
operacionaliziraju. 'Matrica ciljeva i metoda' bi trebala omoguciti
da se za svaki postavljeni nastavni cilj odabere najprimjerenija
metoda poudavanja a izbjegne neprimjerena.

S Allport (1969) u svojoj teoriji osobe konstatira da je struktura inteligencije
nerazdvojivo povezana § cjelokupnom osobom - crtama, osobinama, navikama,
stavovima, emocijama... U svakom Covjeku egzistira personalisticki sklop
inteligencije, jedinstvena isprepletenost s njenim drugim dimenzijama.

7 Gardnerov model viSestrukih sposobnosti (Frames of Mind,1983) ponudio je
razlidite kategorije inteligencije: konvencionalne (verbalne, numericke,
prostorne) ali i sposobnosti muzitkog izrazavanja, tjelesne sposobnosti,
sposobnosti ponavanja sebe i drugih - intrapersonalne i interpersonalne.

¥ U svakom pojedincu postoji,jto implicira i moguénost odgajanja,njemu
svojstvena energija, osobeni koncept razvojnog potencijala. Dabrowsky (1964)
upozorava da se razvoj ne moZze svesti na prosjecnu normu i ukazuje na pet vrsta
psihicke osjetljivosti (overexcitability) kao na prediktore razvojnog potencijala:
psihomotorna, senzualna, intelektualna, imaginativna, emocionalna.

¥ Ewald Terhart, Mefode poucavanja i ucenja, Zagreb, 201, str. 95-101.

Metoda predavanja: Na temelju mnogih istraZivanja viSe autora je doSlo do
zakljugka da je metoda predavanja prikladna onda kada se a)glavni cilj sastoji u
prenoenju podataka, bjodgovarajuée gradivo ne moZe obraditi na drugi nacin,
c)gradivo se za posebnu skupinu mora organizirati i prikazati na poseban
natin,d)kad je potrebno probuditi zanimanje za temu, e)gradivo treba zadrZati u
paméenju samo kratko vrijeme, f)kada je potrebno dati uvod u odredeno
podrugje ili pruZiti orijentacionu pomo¢ u savladavanju zadataka ucenja koje
zatim treba izvr§iti uz pomoé neke druge metode. Predavanja nisu prikladna kad:
a)7elimo ostvariti druge ciljeve osim prenoSenja informacija, b)nesto treba
zapamtiti u duZem vremenskom razdoblju, ¢)gradivo je sloZeno ili apstraktno ili
sadr#i mnogtvo detalja, d)bitnu pretpostavku za postizanje nastavnih ciljeva tvori
aktivno sudjelovanje utenika u nastavi, e)treba dosegnuti kognitivne ciljeve
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Matrica ciljeva i metoda (kognitivno i afektivo rodrucje)
Metoda poudavanja
Kategorija cilja  |™ 0 oqavanje | rasprava | individualni | humanistitki | nastavau
pristup pristup razredu
Kognitivno
podrudje
1. znanje B C A C B
2. razumijevanje B B A C B |
3. primjena C A A B B
4, analiza © A A B B
5. sinteza C A A B B
6. vrednovanje D A © B B
Afektivno
podrudje
1. recepcija B A A A B
2. odgovaranje D A B A B
3. vrednovanje B A D A B
4. organizacija B B D A B
vrijednosti
5. karakterizacija D B D A B
pomoc¢u vrijednosti
Skala: A= vrlo debro B= dobro C= dovoljno D= lo3e

’

Implikacijska relacija usmjerava ka potrebi ozbiljnog
nadnoSenja nad sadrZajima koji su u funkciji operativno
postavljenih ciljeva vjeronauéne nastave, a koji svojom prirodom
induciraju opredjeljenje za upotrebu zZivljih, aktivnijih metoda.

Urgentno interveniranje u podru¢ju sadrZaja nastave islamske
Vjeronauke, svakako situirano u kontekst interesa za cjelinu, dakle,
vjeronau¢nu metodu, podrazumijeva slijedece rakurse:

viSeg reda poput analize, sinteze ili integracije ili su f) inteligencija ili nastavno
iskustvo uéenika prosjeéni odnosno ispod prosjeka.

Metoda rasprave: Cilj primjene je podsta¢i sposobnost ucenika za kriticko
prosudivanje kao i jezi¢ke sposobnosti u razmjeni s drugim.

Individualni pristup: Individualizaciju je moguce posti¢i na podru¢ju domacih
zadaca ali i posredstvom primjene materijala i medija.

Humanisti¢ki pristup: NajvaZnije obiljeZje je nastojanje da se omoguci cjeloviti
razvoj svih kognitivnih, socijalnih, emocionalnih i tjelesnih sposobnosti u¢enika,
ulenje glavom, srcem i rukom. (komunikativna didaktika)

Nastava u razredima: Sinteza razli¢itih kombinacija metoda frontalne nastave i
objagnjenja, metoda rasprave, individualnih nastavnih metoda i humanisti¢ke
metode.

’Kao i u glazbi... ukupni efekt (melodiju) ne odreduje ucestalost pojedinih
nadina postupanja (nota). Razliku izmedu djelotvorne i nedjelotvorne nastave
tvore kombinacije, ritmovi i tempo nastavnikovih postupaka (a time i u€enickih
akcija).’
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1. ugao ovovremenosti: uporna preokupirajuéa istrajavanja
bosnjacke mladosti na nekim pitanjima egzistencije, a
koja nastava Vjeronauke i ne dotice

2. ugao koji moZe obezbijediti oblast pedagoskog
menadZmenta.

Prvi ugao: Otvorenost sadrzaja islamske vjeronauke

Postoje¢i sadrzajni koncept nastave islamske vjeronauke
nedovoljno uspijeva opskrbiti mladog &ovjeka moralnom
osjetljivoscu, ishod procesa vrijednosnog interioriziranja njene
pouke je neizvjestan, pa se i medu bo¥njatkom mladoidu §iri
osjecanje  indiferentnosti,  opasno relativiziranje...  Proces
mladalackog samooblikovanja ne biva potaknut ovom nastavom a
odgojni dometi bivaju polesto svedeni na deklarativno
pristajanje.lo Mladi nisu ravnodu$ni prema nastavi islamske
vjeronauke, ali sad se postavlja pitanje njihovih ocekivanja.
Tragom naslucivanja bosnjacke mladosti (dobivena razgovorima sa
mladim osobama Sirokih interesa i znalajnih postignuéa u
pojedinim $kolskim oblastima) artikulira se zadatost koncepta
islamske vjeronauke. Izrasliji stratum bo3njacke mladosti ne trai u
vjeronauci uporiSta svojim  racionalizacijama, nadomjestak
osje¢anju inferiornosti, naprotiv - prostor kompetentnog susretanja
sa svojom tradicijskom intelektualno$éu, &ime bi ispunili
sadrZajnim razumijevanjem svoju &esto samo sluéenu intelektualnu
pozadinu. Mlada osoba Zeli urediti 'osnove svog uvazavanja
Zivota'!, jer joj je postalo sasvim jasno koliko je ureden identitet
bitna pretpostavka dometa i kvaliteta onog §to ¢e spoznati.'?
Kreator respektirajuée psihosocijalne teorije razvoja osobe, E.
Erikson jasno porucuje da mladi ne Zele svijet u kojem je sve
dopusteno, ve¢ Zele novi nalin suodavanja s bitnim stvarima.
Ovakvo, moZda elitizitrano promigljanje o mladima ne dopusta
‘opravdavanja' skromnog formativnog dometa Vjeronauke,
nezainteresirano$¢u mladih, jer slijedi oéekivanja i zahtjeve

" Saglagavanje je takva razina odgojnog uticaja tokom koje odgojna promjena
traje dok je prisutan agens uticaja, bez dubljeg odgojnog odijeka.

"' Rusmir Mahmutéehaji¢, O jastvu, Gasopis Forum Bosne, Sarajevo, br. 14/2001,
str 32,

' Maturanina biologija kognicije: Spoznaju uvijek treba gledati u suodnosu s
posmatracem, ne postoji o posmatrau neovisna spoznaja. Prema Konig, Zedler:
Teorjje znanosti o odgoju, Zagreb, 2001, str, 256.
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intelektualno'® izrasle bos$njacke mladosti. Reducirani pristup
podru¢ju sadrzaja vjeronauke zamagljuje intelektualnu dimenziju
islamskog. Trag Zeljenom reformuliranom konceptu sadrZaja
Vjeronauke, osjetljivom za islamske intelektualne domete,
pronalazimo i u ideji ‘thsani intelektualne tradicije'* koja insistira
na usavrSavanju intelekta koji shodno tradicijskoj islamskoj misli
obitava u ljudskom srcu. Time se otvara mogucnost odgojno
proSirenog, potpunijeg razumijevanja vrijednosti - npr. Dobro, ne
samo kao naéin obavljanja posebnih djela, ve¢ kao nacin bivanja.
»... bez odredenog oblika ihsani intelektualne tradicije, sam
islam je izloZen postajanju ideologijom koja je liSena duhovne
uéinkovitosti, a njeno srediSnje ulenje - la ilaha illa Llah -
reducirano na puki slogan...«> S radoéu biva docekano otkriée u
jednom udZbeniku islamske pouke16 ihsanskih Sarta. Prezentirani su
kroz cjeline o njihovom smislu i znacenju, te su nabrojani i saZeto
objasnjeni osnovni principi.» PonaSati se sluZze¢i Allahu, dZelle
Sanuhu, kao da Ga vidimo, jer ako mi Njega ne vidimo, zaista On
vidi nas«, je vodi¢ dosezanju potpunosti Zivljenja svoje tradicije,
ona proZimajuca snaga koja upravo i precesto nedostaje postojecem
konceptu islamske Vjeronauke, pa i islamskog odgoja uopce kod
nas. I suvremena znanstvena razumijevanja, npr., pojma kao $to je
inteligencija, jasno priznaju njenu nekonvencionalnu dimenziju,
intrapersonalnu inteligenciju, kao sposobnost doZivljaja sebe kao
cjeline, sposobnost spoznavanja sebe... Naravno, zaleti krak
interveniranja u podru¢ju sadrZaja vjeronaune nastave, svoju
pedagoSku argumentaciju crpi iz postojanja implikacijske relacije u
odnosu prema metodickim odlukama, i prezentiran je kao
svojevrsna ilustracija potrebe i moguénosti da se podrucje sadrzaja
podvrgne ozbiljnom propitkivanju i preoblikovanju. Ponudena
ilustracija ne ispraznjava ovakvu moguénost, ve¢ naprotiv,
zahtijeva definiranje i drugih orijentira reformuliranom sadrZaju:

¥ Namjerno upotrijebljen izraz ’intelektualnost’ treba razumijevati u kontekstu
slijedeceg znaCajnog distingviranja: “U perspektivi autonomnog jastva, nema
svetog korjena znanja, taj korijen je samo jastvo sa svojim razumom kao
najvisom moguéno$éu pojedinca. Tako razum /ratio/ zamjenjuje um fintellectus/
a osjetnost unutarnju osvijetljenost.” Prema Rusmir Mahmutéehajic, Isti tekst,
str. 41,

" Nevad Kahteran, Tradicionalni islam i ideja rhsani intelektualnosti, Casopis
Znakovi vremena, Sarajevo, br. 18-19/2003, str. 38-48.

13 Isti tekst, str 44. .

16 Midhat i Abdulah Celebié, Zlmihal, Zenica, 1995.
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kulturoloskog, historijskog, antr0p010§k0g...]7 Svakako bi u ovo
interveniranje trebalo ukomponirati i spoznate preopkupacije
mladih, interese, dileme, ocekivanja ...

Postoji li strategijsko planiranje u nastavi islamske
Vjeronauke?

Prema teoriji menadZmenta, primjenjivoj u podrudju rada
odgojno-obrazovnih institucija (i nuZnoj kao artikulacijskoj formi
osmiSljavanja ovih institucija, uz uvaZzavanje posebnosti djelatnosti
kojom se bave) odabir sadrZaja nastave islamske Vjeronauke je
domen  odgovornosti  tzv.  makro-menadZmenta.  »Uloga
strategijskog menadimenta je da u procesu strategijskog
promisljanja osmisli organizacijsku viziju, artikulira poslovnu
misiju, te oblikuje poslovnu strategiju kao obrazac poslovnog
ponasanja, koji bi trebao rezultirati ostvarenjem poslovne misije i
vizije. Postupkom strategijskog menadZmenta, oblikuje se 3ta
organizacija Zeli da bude, koju 'vrijednost' organizacija isporuduje
kupcima, te nacin ostvarenja Zeljenog stanja (poslovna strategija)
tako da se strategijski menadZment, s pravon, naziva i strategijsko
vodenje... Uloga analiticki strukturirane aktivnosti (strategijskog
Planiranja) je konvertovanje, prevodenje vizije i poslovne
strategije u konkretne (poslovne) planove, &ijim se ostvarenjem
ujedno ostvaruje i vizija i poslovna misija.«'® Nastava islamske
Vjeronauke realizira se posredstvom nastavnog plana i programa
koji 'donosi’ Islamska zajednica, u $koli za ¢ije makro-menadZerske
funkcije su kompetentna odgovaraju¢a ministarstva. Odgovornost
Islamske zajednice za ovu nastavu je neprenosiva. Naravno,
uspjeSnost u ostvarenju ove uloge pretpostavlja potpuno
razumijevanje $kole, §to se postiZe njenim sistemati¢nim
posmatranjem 1 proucavanjem. To je nadin da nastava islamske
Vjeronauke zadobije transponirano znagenje - od stranog tijela u
Skoli ka, mjereno konkretnim odgojno-obrazovnim rezultatima,
produktivne komponente ukupnog nastojanja 3kole.'” Plan i

""" Antropoloski aspekt u: Nove orijentacije u definiranju sadriaja nastave
islamske Vieronauke, Zbornik IPA, Zenica, br.1/2003, str. 222-230.

" Aziz Sunje, Menaciment u obrazovnim ustanovama, §asopis Obrazovanje
odraslih, Sarajevo, br. 1/2002, str. 71-72,

" O reformi obrazovanja kao zadatom okviru za razmi$ljanje o nastavi islamske
Vjeronauke i njenom shvacanju kao izazovu, obavezi i moguénosti za ovu
nastavu, viSe u: Edina Vejo, Pozicija nastave islamske Vjeronauke u kontekstu
reformirane §kole, asopis Muallim, Sarajevo, br. 16/2003, str. 4-6.
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program za nastavu islamske Vjeronauke, oblikuje ciljeve ove
nastave i sadrZaje kojim Ce ciljevi biti ostvareni. Dominacija
uopéeno, proklamirajuée formuliranih ciljeva nastave Vjeronauke,
uvjetuje nedovoljnu nadnesenost nad pitanjima njenih sadrZaja.
Kako nastava islamske Vjeronauke obrazuje, ali i odgaja, vec¢
spomenuta Bloomova taksonomija moZe ilustrirati sloZenost
ostvarenja naizgled jednostavnije dimenzije ove nastave-
obrazovne. Domete obrazovnog ostvarenja Vjeronauke moguce je
pratiti prema taksonomiji zadataka u podrucju kognitivnog razvoja.

Prva razina, znanje, obuhvaéa slijedece potkategorije™:

- znanje Cinjenica

- znanje terminologije

- znanje nacina tretiranja pojedinosti
- poznavanje konvencija

- poznavanje smjerova i nizova

- poznavanje klasifikacija i kategorija
- poznavanje kriterija

- poznavanje metodologije

- poznavanje op¢ih pojmova u nekom podrucju
- znanje principa i generalizacija

- znanje teorija i struktura.

Razina shvatanja pretpostavlja razvijanje intelektualnih
vjeStina  poput  razumijevanja,  prevodenja,  tumacenja,
ekstrapolacije.

Razina analize: analiza elemenata, analiza odnosa i analiza
organizacijskih principa gradiva.

Razina sinteze: izrada originalne prezentacijske forme
gradiva, sposobnost izrade generalizacije podataka...

Razina evaluacije pretpostavlja umije¢e  dosljednog
vrednovanja sadrZaja prema, u toku ovog procesa, izgradenim
vanjskim i unutra$njim kriterijima.

Ako bi ciljevi nastave Vjeronauke slijedili zahtjev
konkretnijeg definiranja, to bi dovelo do pomaka odredivanju
sadrzaja kojim Ce biti ostvareni, a uvijek prisutna implikacijska
relacija bi se reflektirala i kroz nove zahtjeve metodicke
kompetencije nastavnika: npr., taéno definiranje u pripremi
nastavnog sata onog §to se Zeli satom posti¢i, suptilniji odabir
metode kojom se to moZe posti¢i... Aktivnosti makro-menadZmenta

% Razrada razina kognitivnog podrudja posredstvom potkategorija, prema Petar
Stojakovié, Darovitost I kreativnost, Sarajevo, 2000, str. 216-217.

255




iziskuju zaCinjanje kreiranja druk&ijeg pristupa - uvaZavanje i
primjenjivanje dometa suvremenih znanstvenih paradigmi iz
podru¢ja pedagoSkog menadZmenta, pedagoske psihologije...

Ocito da podrucje sadrZaja u nastavi islamske Vjeronauke
zahtijeva svjeZiji pristup, produbljeniji, viSe integrirajuéi &ime
bivaju opcrtana dva komplementarna kraka ovakvom nastojanju: u
prostoru nastavnog gradiva Vjeronauke, ne zadovoljavajuéi se
uop¢enim odredenjem 'viere i morala' njenim sadrZajem i
posredstvom prodornijeg, odgovornijeg primjenjivanja znanstvenih
spoznaja  koje pomaZu ¢&vr$¢éu artikulaciju bdijenja nad
Vjeronaukom. Priroda ovakvog izazova i moguénosti oslikava se u
slijedecoj komunikacijskoj razini: «Islamski Zivot danas prolazi
novo veliko suoCenje sa svijetom i sa sopstvenim islamskim
temeljima... Ostajuéi &vrsto oslonjen na sopstvene duhovne
temelje, islamski Zivot je u moguénosti da plodotvorno preuzima
moderne znanstvene spoznaje na nadin njihovog razvidanja u
svjetlu sopstvenog intelektualnog naslijeda i istovremenog
razvidanja sopstvenog naslijeda u svjetlu tih spoznaja.«*!
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EXPANTED UNDERSTANDING OF METHOD IN ISLAMIC
EDUCATION

Summary

The text discuses the notion of method in Islamic education.]t
offers broader understanding of the method based on the existence
of implicational relation between decisions regarding method and
content in the education. Scientific intervention in the area of
content is represented through two complemental approaches. The
first is from the position of pedagogical management.In this
approach the strategy of planning in the area of Islamic education
placed in the context of macro-management is questioned. The
second approach is reformulation of contents. It rests on the need of
surprassing of their reduction and introduction of contents more
sensitive to the intellectual Islamic tradition. In that way the
possibility of improvement of methodical decisions in Islamic
education would be opened. This possibility is limited at the
moment by the nature of contents that are presented. Wider
implication of such interventions is manifested in more radical
establishment of science in our education. The education here is
sensitive because of the intellectual and spiritual background
secured by Islam.
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