Dr. sc. Hazema Nistovié

METODE RADA U LOGODIDAKTICI
SaZetak

Govor se uci kao i sve drugo u Zivotu. Kada se razvoj govora
odvija planski i sistemski, onda je smanjena mogucénost pojave
govornih deformacija koje je kasnije tesko ispravijati. Jos u
predslovnoj fazi ucenja dijete bi trebalo da bude osposobljeno za
tecno, pravilno i lijepo komuniciranje koje se iskazuje osnovnim
govornim komponentama kao $to su:

-Glasovni  suprasegmenti (zvucnost, bezvucnost jacina,
visina, boja, registar glasa, obim i opseg glasa)

-Dikcija (artikulacija, akcentuacija, disanje, ritam, tempo i
pauze)

-Intonacija (kretanje i trajanje tona, visina i jacina tona,
snaga govora, visina i akcenat govora)

Za pravilan, jasan i korektan izgovor glasa i njegovih
suprasegmenata veoma je vazna fonacija.

Svaki govor trebalo bi da ima neki cilj, jer govor bez cilja
nije efikasan, da bi se sve to postiglo, neophodno je primjenjivati
razlicite oblike rada sa djecom (govorne igre, govorne vjezbe i
govorno stvaralastvo).

* ok ok

Prvi razred osnovne Skole predstavlja najslozenije Skolsko
razdoblje. U petoj 1 Sestoj godini Zivota djeca dozivljavaju
znacajne promjene u socijalnom i duhovnom razvoju.

Skola trazi odgovornost, organiziran rad i saradnju. Uéenika
ne smijemo sputavati, ucenje kroz igru moze mu pomodi da
postepeno razlikuje igru od obaveze i mastu od stvarnosti. U
prvom razredu osposobljavamo ucenika da prima i da Salje poruke,
uvodimo ga postepeno u znac¢aj razumijevanja pisane poruke.
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Pred Sestogodi$njaka se postavljaju ambiciozni programski
zadaci. S ciljem razvijanja jeziCkog osjecaja organiziramo vjezbe
slusanja uzornog knjizevnog govora koji se realizira u obliku
Citanja, pricanja, slusanja, razgovora, recitovanja. Organiziraju se
razne vjezbe imenovanja predmeta i bic¢a, uocavanje osobina,
vjezbe artikulacije i vjezbe diskriminacije glasova. Na ovom
uzrastu vazno je razvijati jezicki osjecaj, bogadenje rjecnika,
razvoj djecijeg stvaralastva (pricanje, razgovor, dramatizacija,
slike dogadaja kao podsticaj za pricanje). Ucenici se uvode u
fonoloski sistem. Glasovi povezani u sistem znacenja ¢ine rijeci, a
rije¢i se udruzuju i ¢ine recenice.

Osposobljavanje ucenika za pravilnu artikulaciju i
diskriminaciju glasova predstavlja vazan zadatak na ovom
obrazovnom nivou. Rije¢ je veoma vazan faktor komunikacije.
Razumijevanje rijeci, reCenica i teksta postize se uspostavljanjem
logike u iskazima i pricama. Za razvijanje logicnosti pri¢e ucitelj
se sluzi nonsensnim iskazima i tekstovima gdje se besmisleno
transformira u smisleno i obrnuto. Ova vrsta humoristickog
pricanja pomaze ucenicima da razlikuju realno od mastovitog i
nerealnog.

Neki psiholozi kazu da je receni¢na struktura veoma vazna u
razvoju misljenja. Govor nije ,,vanjsko ruho misli”. Govorom se
misao i formulira 1 formira.

Dakle, glas, rijec, recenica i tekst su temelji jezickih nivoa,
oni su vazni za razvoj govora i zbog toga, na ovom uzrastu,
moramo o tome posebno voditi racuna.

Sestogodisnjak manje moze izraziti od onoga $to Zeli da kaze
jer nije dovoljno ovladao sintaksickom strukturom maternjeg
jezika. Jasno je da govor prati misljenje, zakljucivanje 1
prosudivanje.

Logi¢nost izrazavanja usko je povezana sa osmisljenoscu,
¢ak i nonsensno izrazavanje moze biti osmisljeno. ..Citati — zna¢i
razumjeti.” Tehnika Citanja je potpuna samo ako je povezana sa
znacenjem procitanog.

U programskim sadrzajima se insistira na razumijevanju i
reprodukeiji procitanog. Zbog toga je djeci potrebno ponuditi takve
sadrzaje koji ¢e im pomoci pri otkrivanju svijeta, ali i otkrivanju
vlastitih sposobnosti i moguénosti.

U procesu razvoja pravilnog govora neophodno je uvazavati
ekspresivnu stranu govora, pravilnu artikulaciju glasova,adekvatnu
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upotrebu fleksije rijeci u svim oblicima deklinacije i konjugacije te
pravilno formiranje recenica u strukturalnom pogledu.Pravilnost
govora je u korelaciji i interakcijskim odnosima sa drugim
osobinama dobrog govora.Za sistemski razvoj govora neophodno
je realizirati sljedece zadatke:
— Pomoc¢ ucenicima u samostalnom izrazavanju.
— Podsticanje ucenika da govore o svemu onome Sto
opazaju, rade, misle i osjecaju.
— Podsticanje govornih sposobnosti ucenika s ciljem
prirodnog emocionalnog zrenja.
— Uticaj govornih aktivnosti na saznajni razvoj ucenika.
— Njegovanje kulture govora, te razvoj diskriminacije i
artikulacije glasova.
— Razvoj vjestine slusanja i prac¢enja govora kao jedan od
preduvjeta dobrog govora.
— Bogaéeje rjecnika, te razvoj logicki povezanog i
gramaticki ispravnog govora.
— Podsticanje stvaralacke aktivnosti u oblasti govora.
— Podsticanje spontane govorne improvizacije u igri.
— Stvaranje uvjeta za razlikovanje pojedinih slicnih
glasova.
— Razlikovanje pravog i1 prenesenog znacenja rijeci.

ZNACAJ MOTIVACIJE U RAZVOJU GOVORA

Kreativan pristup razvoju govora ostvaruje se na relaciji
ucenik, tema, ucitelj. Na osnovu programske dinamike ucitel;
definira temu razgovora, priprema materijal za govorne aktivnosti,
stvara pogodnu atmosferu za razgovor; podstice kreativnu
energiju; pobuduje interes i osje¢anja, razvija kreativno misljenje 1
zaklju€ivanje, utvrduje stepen razvijenosti jezika. Da bi se sve ovo
moglo realizirati neophodno je adekvatno motivirati ucenike.
Motivacija je najkreativniji dio ¢asa jer podrazumijeva povezivanje
govora sa iskustvenim nivoom ucenika.

Metodicka teorija 1 praksa operira sa sljede¢im oblicima
motivacije:

— Verbalna motivacija (motivacija putem teksta, price...)
— Neverbalna motivacija (situacijska motivacija)

— Vizuelna motivacija (ilustracije, didakti¢ki materijal)
— Akusticka motivacija (snimljeni zvu¢ni materijal)
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— Asocijacijska motivacija (poticaj na odredenu rijec)
U razvoju i podsticanju govora znacajan segment ¢ini
odgovor na motivaciju koji, u sustini, znaci:
— Ocuvanje i podsticanje rezultata motivacije.
— Stimulacija ideja koje su dosle kao rezultat motivacije.
— Poticanje govornog napredovanja pojedinaca.

Cilj dobro organizirane i realizirane motivacije je razvoj
govornih sposobnosti.

Kombinacija uc€eni¢kih govornih aktivnosti sa pokretima
dijelova tijela (fizicki pokreti, ritmicka gimnastika, pantomima),
upotreba pomo¢nih sredstava za razvoj govora, te isticanje klju¢nih
rijeci u temi daju dobre rezultate u razvoju govora.

Formiranje krac¢ih re€enica i oblikovanje u manju cjelinu,
slusanje, vjezbanje sluha, polilosko govorenje, pojedinac¢no
govorenje, verbalizacija, kombinacija pokreta i govora. Na ovaj
nacin ucenike uvodimo u improviziranu dramsku situaciju koja je
pogodna za ovaj uzrast. Igra je osnovni oblik rada sa ucenicima
ovog uzrasta. Metoda igre je osnovna metoda u kojoj imamo spoj
govornog, ritmickog i likovnog.

U prvom razredu osnovne $kole, u predslovnoj fazi, nastavne
metode se mogu podijeliti na OPCE i POSEBNE.

Metoda razgovora u predslovnoj fazi predstavlja osnovnu
metodu rada.

Razgovor se realizira izmedu ucenika i ucitelja, te medusobni
razgovori izmedu ucenika i ucenika. U prvom razredu razgovor je
Cesto vezan za uciteljeva podsticajna pitanja s ciljem provjere
stepena shvacenosti procitanog teksta ili razgovora o nekoj temi.
Razgovor u nastavi maternjeg jezika ¢esto ima motivacijski cilj 1
sluzi kao uvod u razgovor o nekoj temi. SloZeniji tip razgovora je
HEURISTICKI. Ovaj razgovor nije isklju¢ivo reproduktivan nego
se ucenici podsticajnim pitanjima dovode do nove spoznaje, znaci
oni sami otkrivaju problem. Istakli smo cilj razgovora, ali je
gotovo vazniji put i nacin vodenja razgovora. To moZe biti
improvizirani razgovor telefonom, dramatizacija teksta, govorenje
stihova i sli¢no.

Ovom metodom se ekonomiSe s viemenom i ona je efikasna
samo pod uvjetom da se kombinira s drugim nastavnim metodama
(demonstracija ilustracija...). Ova metoda je znacajna u periodu
slusanja uzornog govora jer je, na ovom uzrastu, uciteljev govor
gotovo jedini uzorni govor sa kojim se dijete susrece. Metoda
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govora je zahvalna za uspjeSno povezivanje konkretnog s
apstraktnim, dijelova sa cjelinom. Oblici ove metode, u maternjem
jeziku, dolaze do punog izrazaja u pripovijedanju, slikovitom i
emocionalnom izlaganju, opisivanju, objaSnjavanju, postupnom i
sistematitnom izlaganju, tumacenju pitanja 1 radnji uz
demonstriranje i ilustriranje.

METODE RAZGOVORA I METODA SLUSANJA

Ucenik slusa pravilan govor i pravilan izgovor pojedinih
glasova, osobine izrazajnog Citanja tesko se sti¢u i sigurno ce
predstavljati ucitelju najvece poteskoce u radu s djecom.

Uditel) ¢e posebno u ovom periodu insistirati na
osmisljenosti govora (u gramatiCkom smislu) i njegovoj
izrazajnosti. Izrazajnost se postize pravilnom artikulacijom,
sazrijevanjem smisla za upotrebu distinktivnih osobina glasova
(zvucnost, bezvucnost, boja, ton i druga svojstva).

Priprema za dobro govorenje je prvo u osluskivanju govora,
a potom u razlikovanju govora pojedinih osoba, ali i Zivotinja.
(Kako se oglasavaju: maca, kukavica, janje? Kako govori majka,
nena ,unuka?)

Na ovaj nacin ucenik ¢e uciti visinu glasa, ali i izrazajnost.
Ucitelj ¢e prvo vjezbati horsko govorenje, a onda vjezbe govora u
manjim grupama i na kraju individualno. Sestogodisnjak mora
dobro uvjezbati ono Sto ¢e govoriti pred veCom grupom, a pitanje,
na koje ¢e odgovarati, mora biti osmiSljeno, jasno i precizno
formulirano.

Pri pojacavanju glasa ucitelj vodi raCuna da glas ostane Cist 1
jasan, da ne prelazi u viku, ali ni u afoni¢nost (bezglasnost).

Da bi govor Sestogodi$njaka bio fluentan (tacan) ucitelj mora
vjezbati sklad izmedu brzine misljenja 1 brzine govora, ocistiti
ucenicki govor od postapalica i bespotrebnog zastajkivanja.

Nefluentan govor je Ccesto optere¢en poStapalicama,
uzrecCicama. Jasno je da uzreCice pomazu govorniku da se prisjeti
Sta ¢e dalje kazati, Sto znaci da misli ne prate govor. Nefluentan
govor iS€ezava vjezbanjem govora, razvijanjem pojmova kod
djece, bogacenjem rje¢nika, te savladavanjem recenickih
konstrukcija.'

! Sovié, Svenka: Razvojna pstiholingvistika, Novi Sad, 1976., str. 26. i 114.
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Za fluentnost govora dobre su vjezbe sinonima, antonima,
vjezbe stvaralatkog pricanja, kazivanje pjesmica napamet,
dramatizacija. Najvazniju ulogu u razvoju govora ima ucitel].
Svaka rije¢, koju izgovori ucitelj postaje regulator ucenickog
izrazavanja. Jezicko znanje sadrzi sve ono Sto ucenik razumije
kada mu se govori, a jezicko izrazavanje obuhvata ono $to ucenik
svojim govornim potencijalom moze da izrazi. Brojna istrazivanja
su pokazala da u¢enik prvog razreda mnogo vise zna o jeziku nego
Sto je to u stanju da izrazi, dakle, postoje znacajne razlike izmedu
djecije kompetencije i djecije produkcije. Mnogi lingvisti se slazu
da ¢e djetetu u razumijevanju govora odraslih najées¢e pomoci
ekstralingvisticki faktori (pokret, pogled, emocija, intonacija i
drugo). Dakle, prate¢e komponente su ponekad mnogo vaznije od
rijeci. Naravno, rje¢nik ¢ine i one rije¢i koje u€enik razumije ali ih
jo§ ne upotrebljava u govoru. Neki istraziva¢i barataju
fascinantnim brojem od 4.800 rije¢i kojim vlada Sestogodisnjak ne
odvajajuci, pritom, pasivni od aktivnog rjecnika.

O znanju jezika i znanju o jeziku govorio je prof. Dr. Midhat
Ridanovi¢ gdje se, sa aspekta nivoa jeziCke strukture, posmatra
govorna razvijenost djeteta 1 nivo gramati¢nosti kojom ovlada
dijete, a da toga nije ni svjesno.

Razumijevanje govora i1 znanje jezika bitno se razlikuju.
Istina, razvijenost govora zavisi od niza faktora: govorno iskustvo,
socijalna sredina, mentalna razvijenost uc¢enika i drugo. U radu na
razvoju govora bogatimo rjecnik ucenika imenovanjem predmeta,
usvajanjem uctivih fraza, razgovor o igrackama, o blizoj 1 daljoj
okolini, o dogadajima i dozivljajima.

Razgovorom ispitujemo jezik ucenika i utvrdujemo gdje
ucenici imaju probleme u govoru, te pokuSavamo to ispraviti.
Razgovorom se moZe podsticati i govorno stvaralastvo ucenika.

Razgovor je nezamjenljiv u radu sa ucenicima prvog razreda
devetogodisnje osnovne Skole.

Slike su veoma dobre za razgovor jer ucenik posmatra vidi,
imenuje, pita, odgovara, prica. Ucenik uspostavlja odnose i1 veze
posmatrajuci sliku, opisuje sliku i1 tumaci sliku s namjerom da
otkrije ono $to je nacrtano, sreduje slike, serije slika, pravi
kombinacije.

f Turban, Ivan: Govorni razvoj djeteta, Savremeno delo, Beogread, 1963., str. 88.
” Ridanovi¢, Midhat: Jezik i njegova struktura, Sarajevo, 1997.
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Pri¢anje na osnovu slike ima u sebi i elemenata stvaralackog
pri¢anja. Stvaralacko pri¢anje moze biti logicno (osmisljeno) i
alogi¢no (nonsensno). Mnogi metodicari tvrde da se stvaralacko
pri¢anje moZe vjezbati sa djecom od Sest godina.*

Putu do stvaralackog pri¢anja prethodi: razgovor, opisivanje,
stvarano prianje, pa tek onda stvaralacko pricanje. U
stvaralackom pri¢anju ¢esto imamo onaj sistem motivacije da se
kaze nesto na zadanu rije¢, na dvije rijec¢i 1 viSe rije¢i. Ponekad
stvaralacko pri¢anje pocinje tako da ucenici kazu neSto na
posljednju rije¢ ucenika koji je posljednji govorio.

U okviru stvaralackog pric¢anja uc¢enike dovodimo u situaciju
da se identifikuje sa bi¢em, pojavom igrackom (Da sam vjetar.
Pozelim da vjetar odnese zauvijek; TiSina mi je Sapnula). Ucenici
mogu kreirati pricu i na osnovu podsticajne price i pjesme.

Ukoliko zelimo da pricanje preraste u stvaralacko pricanje
nonsensnog nacina izrazavanja ucenika ucimo da pric¢aju
naopacke, alogi¢no kako bi bilo smijesno (Kazi pogresno da
ispadne smijesno). I za nonsensno pricanje nam moze posluziti
slika. Na slici se obi¢no prikazuju nonsensne situacije koje ¢e kod
ucenika podsticati smijeh, cudenje (koka obuva cipele, maca vodi
pilice 1sl.).

Posije podsticajne ilustracije ucenike uvodimo u mastovite
nonsensne situacije. Pomocu slike je moguée pretvarati i logicni
sadrzaj u alogi¢ni (nonsensni). Ucitelj ovdje prati stepen ,,dubine”,
odnosno ugao videnja ili, bolje receno, stepen mastanja. Ukoliko
ucenik gleda nonsensnu ilustraciju, moze je komentarisati sa nivoa
posmatraca, ili ide dublje, govori nam o necCemu Sto nije vidljivo
na ilustraciji. U ovom slucaju mi razlikujemo znanje o psihickim
procesima 1 znanje o dogadajima. Dakle, nonsensno pricanje
podrazumijeva da se o nekoj situaciji ili ¢injenici moze govoriti i
onda ako to nije vidljivo. U nonsensnoj situaciji jezikom
apstrahujemo informacione elemente. Da bi uc¢enici mogli shvatiti
logi¢ni 1 alogi¢ni sadrzaj potrebno je da se upoznaju sa raznim
knjizevnim vrstama, te da pronadu sistem za razumijevanje i
osmisljavanje sadrzaja.

Djeci ¢emo najlakse pomoc¢i da ovladaju tajnim jezikom
pri¢anja ako im ponudimo prigodne tekstove.

* Stern, Viliam: Psihologija ranog detinjstva (do navrene Seste godine Zivota),
Beograd, 1938., str. 346.
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Mnogi metodicari misle da alegorijski sadrzaj basne nije
primjeren ucenicima ovog uzrasta. Medutim, u procesu
sistemskog, Skolskog razvoja govora basna pruza neogranicene
mogucénosti, zavisno od didaktickih sredstava koje mozemo
nabaviti i koja su nam dostupna.

Basna je prigodna za ostvarivanje brojnih zadataka nastave,
ona pruza neogranicene mogucénosti povezivanja nastavnih
sadrzaja unutar predmeta, te povezivanje razli¢itih predmeta,
medupredmetna korelacija. Djeca ovog uzrasta ne gledaju u basni
dublje pouke, oni posmatraju Zivotinje i Cesto se oduSevljavaju
gluposti velikih i snazi malih.

U basni ,,Golub i pcela® ucenici ¢ée brzo uociti znacaj
prijateljstva i znacaj pomoc¢i onome ko se nasao u nevolji. Djeca
¢e, takoder, uociti u basni ,Lav i mi§s* da mali mogu pomoci
velikim 1 da veliki ne bi smjeli potcjenjivati pomo¢ malih i slabijih
od sebe. Pri izboru basne ucitelj mora biti veoma obazriv, ne moze
svaka basna zainteresirati ucenike ovog uzrasta i posluziti kao
polazna osnova za ostvarivanje nekih drugih ciljeva. Bilo bi dobro
da ucitelj djecu sa sadrzajem basne upoznaje pomocéu radno-
igrovnih sredstava, tj. da je predstavlja pomocu crteza, igracaka i
ostalog adekvatnog didaktickog materijala.

Tokom prikazivanja basne, mi od djece trazimo pomoc¢, ne
dozvoljavamo da oni budu samo pasivni posmatrac¢i (Golub na
grani, lovac drzi pusku, golub ne vidi lovca, a sve to posmatra
jedna dobra vrijedna p&elica. Sto ¢e dalje biti). Na ovaj nacin
pricanje priblizavamo igri. Djeca pri¢aju basnu, dopustamo, na
ovom obrazovnom nivou, da viSe uCenika pri¢a basnu, koristeci
POLILOG, dakle, vise ucenika istovremeno pric¢a sve dok sadrzaj
ne usvoje, da ga jedan ucenik moze ispricati (MONOLOG). Basna
nikada ne bi smjela biti sama sebi cilj, ona nam je 1 cilj 1 sredstvo.
Ona je cilj jednom dijelu radnih aktivnosti, a onda postaje pocetni
impuls za upoznavanje drugih sadrzaja. Obi¢no polazimo od
upoznavanja okoline.

Gdje zive golubovi? Kako izgledaju? Cime se hrane? Kakvi
golubovi mogu biti po boji? Postoje li divlji 1 pitomi golubovi?
Ispricaj sve §to zna§ o tome? PoZeljno bi bilo da ucitelj u ormaru
ima uvijek malu priru¢nu biblioteku. Za ovu priliku dobro bi mu
dosla Riznica prirode.” Ugenicima bi mogao pokazati zanimljive

* Bertha Morris Porker: Riznica prirode, Skolska knjiga Zagreb, 1984., strana 64.
i83.
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ilustracije, a uz to bi im neke prigodne sadrzaje mogao odatle i
procitati. Za ovaj uzrast je posebno zanimljiva knjiga Hiljadu zasto
hiljadu zato®. Ugitelj ¢e iz ove knjige pro&itati kako su golubovi —
pismonose jo§ prije 2000 godina nosili poruku na ogromne
razdaljine i1 kako su se vracali svojoj kuéi. Neki naucnici tvrde da
postoji oko 289 wvrsta golubova medu kojima postoje ogromne
razlike.

Ucitel] moze ucenicima ispri¢ati neke zanimljivosti o
pcelama, njihovom radu u kosnici, podjeli posla, ukusnom medu
koje nam daju pcele i sli¢no.

Basna nam moze posluziti i za uvodenje ucenika u
matematicke pojmove. Jato golubova je zgodno za formiranje
pojma skupa. I pcele nam mogu posluziti za razne matematicke
operacije. Ova basna je pogodna za sastavljanje tekstualnih
zadataka tipa: Na grani su bila tri goluba. Kada je lovac podigao
pusku, pobjegla su dva goluba. Koliko je golubova ostalo?

Za tjelesne aktivnosti mogu se organizirati vjezbe oponasanja
leta golubova ili oponaSanje zujanje pcela 1 Cuvanje meda u
kosnici. Ucitelj organizira igru PANTOMIME. Grupa ucenika ¢uci
na sredini ucionice i oponasa kosnicu. Okolo su pcelice koje zuje i
cuvaju u kosnici med. Kosnici se priblizava medo (Jedan ucenik
oponasa hod mede). On ho¢e da ukrade med. Pcele ne daju, zuje,
leprsaju krilcima 1 ubadaju medu Zaokama.

Medo bjezi pokunjen, ili pobjeduje pcelice, krade med i sladi
se zadovoljan.

Na casu Likovnog odgoja uc¢enici mogu crtati neki detalj iz
basne (Golub na grani, pcela na listu; lovac s puskom...)

Na c¢asu Muzi¢kog odgoja ucenici mogu oponasati gukanje
goluba u znak zahvalnosti pcelici koja mu je spasila zivot, ili
zadovoljno zujanje pcele koja se zahvaljuje golubu §to joj je spasio
zivot, ili sluSsanje adekvatne muzike. Naravno, ovdje su u
naznakama date neke mogucnosti koriStenja sadrzaja basne u
drugim nastavnim predmetima. Povezivanje ovih sadrzaja zavisi
od brojnih faktora: umije¢a nastavnika, njegove kreativnosti i
spretnosti primjene METODE IGRE u nastavi, opremljenosti skole
didaktickim materijalom i literaturom, a iznad svega poznavanje i
primjena metode rada sa Sestogodi$njacima.

® Pejakovié Snezana i Slobodanka Imperl: Hiljadu zasto hiljadu zato, Vuk
Karadzi¢, Beograd, strana 154.
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Basna je veoma pogodna za razvoj govora, a ve¢ smo rekli
da se bez govora ne mogu realizirati ostale aktivnosti vezane za
nastavu temeljnog Citanja i pisanja. Govor je ona spona koja
povezuje sve aktivnosti. Pomocu basne mi mozemo vjezbati glas,
rije¢, reCenicu, potom dikciju, ritam, tempo, ton, boju, jacinu,
visinu. Uz sadrzaj basne posebno moZemo vjezbati popratne
pokrete GESTIKULACIJA, MIMIKA, PANTOMIMA. Sadrzaji
basne pruzaju mogucnosti svih oblika rada na razvoju govora, a
posebno govorne igre, govorne vjezbe; govornog stvaralastva i
govora po ulogama.

METODE DEMONSTRACIJE I ILUSTRACIJE U RAZVOJU
GOVORA

Metoda demonstriranja i ilustriranja za razvoj govora je od
velikog znacaja.

Ve¢ smo govorili da je za ovaj uzrast veoma vazno verbalne
aktivnosti spojiti sa demonstriranjem i ilustriranjem. Ucenici prvog
razreda osnovne Skole lakSe usvajaju sadrzaj ako im se to sve
prezentira, demonstrira, slikom, mimikom, gestom, pantomimom.

Ukoliko se u tekstu pojavljuju likovi, mi im crtamo i
pokazujemo adekvatne likove, ako su zivotinje, pokazujemo im
slike zivotinja. Dramatizaciju nekih tekstova uvijek ¢emo popratiti
ilustracijama koje su dopadljive djeci, tako da u prvoj Skolskoj
fazi, koju definiramo fazom razvoja govora sve prozimamo igrom
koja je najpogodnija za ucenje. Dakle, ovo nije Skola igre, nego
Skola u¢enja funkcionalnih igara 1 priprema djece za ulazak u svijet
odraslih, jednom rijec¢ju —priprema za pravilan i tecan govor.

Ucitelj pokazuje kako hodaju pojedine Zivotinje, demonstrira
njihove pokrete 1 oponasa njihovo oglaSavanje. Podsticajnim
rije¢ima (Vi to znate bolje. Ko zna bolje?) ucenike uvodimo u igru
1 zajedno s njima izvodimo odredene pokrete. Smisao ovakvih
igara je visestruk. U ovim igrama djeca dozZivljavaju radost,
susreu se sa raznim iznenadenjima, a pored toga budi im se
interes za jezik, razvija se jezicka fluentnost i kreativnost. Svaka
od organiziranih ciljanih igara doprinosi, razvoju govora.

Oponasajuéi pokrete djeca oponasaju i glasove (pué-purué¢ —
cik-cak; cvrk-cvrk, dziv-dziv; av, av, ¢uk-éuk) i tako doprinose
bogatijoj i intenzivnoj auditivnoj percepciji, usavrsavaju izgovor
pojedinih glasova. Onomatopejom djeca spontano savladavaju
razli¢ite intonacijske vrijednosti (intonaciju, ritam, tembr...).
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ASOCIJATIVNO-KOMPARATIVNA METODA U
RAZVOJU GOVORA

Pored metoda demonstracije i ilustracije u razvoju govora
sluzimo se povezivanjem pojmova po nekim sli¢nim ili razlic¢itim
osobinama. Metoda asocijacije upotrebljava se u razgovoru,
opisivanju, pricanju i prepri¢avanju.

Kada se izdvoje neka znacajna svojstva predmeta, pojava i
grupa predmeta, onda se stvara POJAM koji nije slika nego misao
o osobini nekog predmeta. Na asocijativnom principu pociva i
poredenje gdje manje poznatu osobinu bica ili predmeta poredimo
sa poznatom osobinom kako bismo dobili neki novi asocijativni
pojam.

KOMPARACIJA
POZNAT POJAM MANIJE POZNAT POJAM
PCELA DJECAK
NOVI POJAM
VRIJEDAN

Da bismo ucenicima priblizili objektivnu sliku svijeta,
moramo vrsiti poredenje po slicnosti 1 razlikama, te ih tako i
uvoditi u logicko zaklju¢ivanje.

Kada ucenici posmatraju ilustraciju, oni utvrduju i zakljucuju
uzrocno-posljedicne veze , ucitelj ih podstice na asocijaciju,
komparaciju i verbalizaciju.

Dakle, poslije komparacije i stvaranja asocijativnog pojma
pristupamo verbalizaciji u okviru koje dominira metoda
razgovora, opisivanja, pricanja, demonstracije.

Ucenici prvog razreda devetogodiSnje osnovne Skole
uocavaju S§to je slicno, a S$to razlicito. Oni ve¢ mogu da
razvrstavaju 1 generalizuju predmete i1 bica, da svrstavaju u
kategorije 1 klase. Na osnovu predstava o onome §to su vidjeli
ucenici prave poredenje po sli¢nosti ili razlikama. Djecak se penje
na drvo kao macka. Pas je veliki kao medo...) Poredenja mogu biti
po obliku, boji, veli¢ini predmeta, nacinu kretanja biéa itd.

Poredenja su vazna za bogacenje rjec¢nika, sticanje novih
pojmova i za uvodenje ucenika u neke gramaticke zakonitosti.
Ucitelj se moZe posluziti asocijativno-komparativnom metodom
rada za savladavanje gramatickih formi jezika. (Kuca je veca od
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kucice; Cipelica je manja od cipele; Balon je veci od baloncica;
Loptica je manja od lopte...) Na ilustracijama djeca uocavaju $ta je
sve okruglo, a $ta nije; Sta je valjkasto, a $ta je loptasto; Dijeca
uoavaju $ta je sve krupno, a $ta je sitno; Sta je duboko, a $ta
plitko. Komparativho-asocijativnom metodom rada mozemo
kazivati i kakvo nije $ta. Ormar nije loptast, Lopta nije rogljasta;
Kuéa nije valjkasta. U ovoj cjelini moZemo upotrijebiti igre
AUGMENTATIVA I DEMINUTIVA. Asocijativno-
komparativnom metodom moZemo govoriti o tome : STA SVE
LETI; KO SVE HODA; KO SVE TRCI; STA SVE GORI. Utitelj
pocinje igru sa: LETI, LETI, LETI... Ucenici odgovaraju:
HELIKOPTER, PTICA, AVION, LEPTIR, PCELA BUBA-
MARA  igra  asocijacije = se nastavlja  asocijativnim
demonstriranjem leta.

Ova metoda pogodna je u igrama za bogaéenje rjeCnika
(upotreba sinonima i uopce srodnih rijeci). Brojni su glagoli
kojima objasnjavamo kretanje. potom im postavljamo pitanje: Ko
se sve 1 kako kre¢e? Djed hoda, a djecak tr¢i. Kada je djecak bio
beba, on je puzao. Posto djed ima Stap, moZemo reci da se djed i
postapa. Kada je djed bio mali, on je tr¢karao. Jezi¢ hoda. Ko jos
hoda, gmiZe, puZe, gega, Seta, Setucka, trci, trékara, juri, jurisa. ..

Na ovaj nacin ucenici usvajaju POJIMOVE 1 vaznije osobine
predmeta 1 bica.

Na isti na¢in i istom metodom éemo organizirati igru STA
SVE GORI; STA NE GORI.

Asocijativno-komparativna metoda je pogodna i u igrama
koje organiziramo s ciljem savladavanja oblika kulture izrazavanja
PRICANJA I PREPRICAVANIJA. Ko je brz? Ko je najbrzi.
(Ucenici porede 1 objasnjavaju.): Pas je brz, macak je brzi. Ko je
najbrzi? Djeda je sporiji od djecaka. Macak je brzi od jeza... Ko je
najsporiji?

Asocijativno-komparativna metoda je posebno znaCajna za
tumacenje nepoznatih i manje poznatih pojmova. U prvom razredu
osnovne Skole rije¢i ne bi trebalo tumaciti REFERENCIJALNO
ve¢ je do verbalizacije pojma potrebno do¢i asocijativno-
komparativnom metodom rada.

S ciljem usavrsavanja korektnog govora podsticemo ucenike
da oponasaju govor majke,oca, brata, djeda i drugih bliskih osoba
uceniku. Poslije mozemo s u€enicima posjetiti park, neko seosko
imanje, zooloski vrt i osluskivati kako se oglaSavaju ptice, neki
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insekti i Zivotinje. I u ovim vjezbama mozemo raditi primjenjujuci
asocijativno-komparativnu metodu rada.

Ova metoda je pogodna i za oponaSanje oglasavanja
zivotinja, insekata, djece i zvukova koji nastaju kao rezultat
promjena u prirodi (fijukanje vjetra. Dok s uc¢enicima ponavljamo
KAKO SE KO OGLASAVA, mi zapravo vijezbamo artikulaciju
grupe glasova Sve vjezbe u razvoju govora se odvijaju kroz igru
(fonoloske, leksicke i sintaksicke vjezbe). Vjest ucitelj svaku igru
zavr$ava govornim vjezbanjem, igra nikada ne smije biti sama sebi
cilj, igra je samo put do cilja, a to je stvaralacko pri¢anje. Da bi
ucenici ovog uzrasta prihvatili govornu igru, ona mora biti
zanimljiva, proZzeta Salom, veseljem, radoS¢u, Zivoscu
(dinami¢no$¢u) jednom rijec¢ju govorna igra mora podsticati dobro
raspoloZenje. Svaka govorna igra, organizirana sa ovim uzrastom,
mora biti proZzeta SINKRETIZMOM. Dakle, igra je sinteza pokreta
govora 1 ritma. U govornim igrama do izrazaja dolazi djecija
kreativnost 1 mastovitost. Govorne igre, ako ho¢emo da ostvarimo
cilj, gotovo redovno prerastu u govorne vjezbe.

Govor je sastavljen od glasova, to je jezik u akciji ili
realizirani jezik kako ga mnogi nazivaju. Glasovi ¢ine rijeci, a
rije¢i prelaze u reCenice. Dakle, jezik je sistem znakova i pravila
primjene. Ucenik prvog razreda osnovne Skole ne uci pravila o
jeziCkom ustrojstvu, on uci pravilno govoriti, ne uci, u pocetku,
slozena pravila jezika. Dakle, ovdje baratamo pojmovima
ZNANIJE JEZIKA I ZNANIJE O JEZIKU.

Glas, rije€ 1 reCenica u razvoju govora ¢ine STRUKTURNE
CENTRE'.

Glas je prvi segment u razvoju govora ucenika prvog
razreda. Glas pomaze djeci da vrSe pravilnu diskriminaciju i
artikulaciju.®

Poslije glasova rije¢ ima znacajnu ulogu u govoru. Rijec¢ ¢ine
glasovi koji su poredani u jednu smislenu cjelinu. Rije¢ je
potencijalni minimum reCenice. Zbog toga je rijeC osnovni
elemenat govora kao sredstva komunikacije.

Cesto se postavlja pitanje koliko rije¢i poznaje
Sestogodisnjak. Veé je reCeno da su neki psiholozi dosli do

7 Holmes, Herman: Didaktik der deutschen Sprache, Stuttgart, Klett-Verlag,
1966, str. 46-53.
¥ Vasi¢, Smiljka: Razvitak artikulacije, Nau¢na knjiga, Beograd, 1971.
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fantasti¢nog broja od 4.800 rije¢i’ koje u¢enik prvog razreda moze
upotrebljavati. Stjepko Tezak navodi da dijete sa navrSenih 6
godina vlada fondom od 2589 rije¢i'’.
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METHODS IN LOGODIDACTICS

Summary

We learn how to speak as we learn anything else in our life.
The possibility of occurrence of speech deformities that are
difficult to correct is decreased when the development of speech is
planned and done systemically. Even in preletter phase of study
children should be trained to communicate fluently, correctly and
nicely. Basic speech components of such communication are:

-voice suprasugmentals (sonority, voicelessness, pitch,
height, timbre, volume)

- diction (articulation, accentuation, breathing, rhythm, tempo
and pause)

- intonation (movement and duration of tone, pitch and
volume, speech force, pitch and accent of speech).

Phonation is very important for correct and accurate
pronunciation of a sound and its suprasegmentals. Every speech
should have a purpose because without any purpose it would be
inefficient. In order to achieve al that it is necessary to apply
different methods when working with children (speech games,
speech exercises and speech creativity).

180



