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SazZetak

Cilj ovog istrazivanja bio je da se utvrdi kvalitet integriranosti
vjeronaucnog kurikuluma u osnovnoskolski kurikulum.

Od istrazivackih metoda koristeni su metod teorijske analize i
deskriptivno-analiticki  survey metod. Od istrazivackih tehnika
koristeno je anketiranje u ispitivanju stavova nastavnika. Koristen je
Upitnik kvaliteta integriranosti predmetnog u integralni Skolski
kurikulum, koji je izraden za potrebe ovog istrazivanja. Provjerena je
pouzdanost istrazivackog upitnika i Alfa koeficijent unutarnje
konzistencije iznosi o=0,956. Uzorak u istrazivanju cinili su
osnovnoskolski  nastavnici: 104 nastavnika vjeronauke i 100
nastavnika drugih nastavnih predmeta iz Zenicko-dobojskog kantona.

Rezultati istrazivanja pokazali su da je vjeronaucni kurikulum
kvalitetno i u velikoj mjeri integriran u osnovnoskolski kurkilum te da
u vecoj mjeri doprinosi integriranom skolskom kurikulumu od ostalih
predmetnih kurikuluma koji su obuhvaceni istraZivackim uzorkom.

Kljuéne rijeci: kurikulumsko planiranje, integrirani kurikulum,
pedagoski standardi, predmetni kurikulum, vjeronaucni kurikulum

Uvod

Integrirani  kurikulum  se  zasniva na  ljudskim
karakteristikama ucenika i u meduzavisnosti s njegovom prirodnom
stvarnoS¢u. Umjesto da dijeli spoznajni svijet na nastavne
predmete, integrirani kurikulum uranja ucenike u obogaéeno

' Docent za odgojne znanosti, Islamski pedagoski fakultet Univerziteta u Zenici,
izet.pehlic@gmail.com

> Magistrica religijske edukacije, Osnovna $kola ,Mak Dizdar* Zenica,
emina.grabus@gmail.com

Rad autora je dostavljen 25. 10. 2013. godine, a prihvacen za objavljivanje 7. 12.
2013. godine.

323



Menadzment kvaliteta u religijskoj edukaciji

okruzenje i odrazava kompleksnost zivota omogucujuéi cjeloviti
kontekst za ucenje i razvija sposobnost povezivanja u rjeSavanju
problema (Kovalik i Olsen, 1994).

Integrirani odgoj i obrazovanje nisu novina, o ¢emu svjedoce
veliki umovi proizisli iz integriranog odgoja i obrazovanja, koji su
ostavili trajni trag u ljudskoj historiji (Ibn Sina, Farabi, Ibn Rusd u
islamskoj tradiciji ili Leonardo da Vinci u judeo-kr$¢anskoj
tradiciji), a koji su integrirano znanje pretocili u umjetnost.

Johnson (1969) smatra (prema: Previsi¢, 2007) da razvoj
kurikuluma te¢e u dvije faze: iz kulturnog korpusa se odabiru
sadrzaji 1 slazu u kurikulumsku matricu s naznac¢enim prioritetima,
strukturalnim odnosima i tipom ishoda ucenja. Druga faza
ukljucuje selekciju iz tih sadrzaja za specificne kurikulume.
Implementacija kurikuluma u instrukciju dosezanja ishoda ucenja
opisuje se kao implementacijski paket odredenog (predmetnog)
kurikuluma, dok se sami sadrzaji kurikuluma prenose putem
udzbenika. Sama instrukcija se bitno razlikuje od kurikuluma. Neki
nastavnici su kompetentni u ¢itanju dobro formuliranog kurikuluma
1 sposobni su da izrade prikladan plan nastavnog kurikuluma te da
ga integriraju u Skolski kurikulum. Pri tome, oni kroz svoj
predmetni kurikulum uspjeSno odgovaraju na potrebe drustva,
zajednice, porodice 1 pojedinca (ucenika) u skladu s ISSA
pedagoskim standardima.

U nasem istrazivanju integriranost smo ispitivali kroz
implementiranost ISSA pedagoskih standarda u nastavi. U osnovi
uvodenja obrazovnih standarda lezi pokusaj primjene ekonomskih
modela efikasnosti 1 provjere kvaliteta obrazovnog sistema.
Obrazovni standardi su vazni za povecanje kvaliteta Skole 1
nastave, ali oni jo$ uvijek nisu do kraja pedagoski legitimirani i
opravdani (Previs$i¢, 2007). Postojanje razli¢itth miSljenja o
pedagoskim standardima ukazuje na to da vezivanje standarda i
kompetencija s op¢im ciljevima obrazovanja moze da pruzi osnovu
za razvoj kurikuluma. Obiljezja ovako postavljenih standarda su:
predmetnost (stru¢nost u jednoj oblasti), fokusiranost na jezgru
kurikuluma, kumulativnost u sistemskom umrezenom ucenju,
obaveznost za sve, diferenciranost stupnjeva razvoja kompetencija,
razumljivost i moguénost realizacije. Osnovna funkcija standarda s
navedenim obiljezjima su:

— Slhize kao referentni okvir za programiranje,
organiziranje i izvodenja procesa nastave u skoli.
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— Sluze kao osnova za evaluaciju postignuca ucenika
(Previsi¢, 2007).

Definicija  kvaliteta odgojno-obrazovne prakse nije
nepromjenjivo, statiéno pitanje sa samo jednim ispravnim
odgovorom. Kao odgovor najnovijim pedagoskim spoznajama na
zahtjeve za kvalitetom utemeljenom na Zivoj razmjeni znanja,
iskustava 1 sklonosti svih aktera, od 2001. godine uvode se ISSA
pedagoski standardi. Oni su utjecali na definiranje kvalitetne
odgojno-obrazovne prakse s ciljem jasnijeg naglaska na pravo
svakog djeteta na pristup kvalitetnom odgoju i obrazovanju.

Predmetni kurikulum prema ISSA pedagoskim standardima
treba da sadrzi sljedeéa podrucja: 1. Interakcija, 2. Porodica i
zajednica, 3. Inkluzija, razliCitost i demokratske vrijednosti, 4.
Procjenjivanje i planiranje, 5. Strategije poucavanja, 6. Okruzenje
za ucenje te 7. Profesionalni razvoj.

Ova podrucja su odabrana zato §to je upravo u njima
potrebno osigurati visok kvalitet rada, kako bi se podrzao djeciji
razvoj 1 cjelovito ucenje. U ovih sedam podru¢ja promovira se
praksa koja se temelji na humanistickim i socio-konstruktivistickim
principima, razvojno primjerenoj praksi, individualiziranom
pristupu i spoznaji da se ucenje odvija kroz interakciju i u dijalogu
izmedu djece 1 odraslih, kao 1 djece medusobno, u duhu
uvazavanja, podsticanja i autonomije onoga ko uci. Pri tome, polazi
se od uvjerenja da je dijete sposobno i cjelovito bice, iako treba
pomo¢ 1 podrsku odraslih. Ovakva praksa uvjetovana je
integriranim poucavanjem.

Metod

Cilj ovog istrazivanja bio je da se utvrdi kvalitet
integriranosti  vjeronauc¢nog kurikuluma u  osnovnoskolski
kurikulum. Do cilja se nastojalo do¢i kroz ispitivanje stavova
nastavnika o odgojnom socijalnom kontekstu, o skrivenom
kurikulumu kao pokazatelju stvarne integriranosti, o doprinosu
njihovog predmeta razvoju integriranog Skolskog kurikuluma, o
okvirima za izradu predmetnog kurikuluma kao osnove za
integriranje u Skolski kurikulum, o medupredmetnoj korelaciji u
funkciji implementacije integriranog kurikuluma, o timskom radu i
inkluziji u funkciji razvoja integriranog kurikuluma, o doprinosu
udzbenika integraciji kurikuluma, o ocjenjivanju u funkciji
razvijanja izvrsnosti kao segmentu evaluacije implementiranosti
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kurikuluma te o doprinosu predmetnog kurikuluma cjelovitom
razvoju ucenikove licnosti.

Od istrazivackih metoda koristeni su metod teorijske analize i
deskriptivno-analiticki survey metod. Od istrazivackih tehnika
koriSteno je anketiranje u ispitivanju stavova nastavnika. KoriSten
je Upitnik kvaliteta integriranosti predmetnog u integralni Skolski
kurikulum, koji je izraden za potrebe ovog istrazivanja. Provjerena
je pouzdanost istrazivackog upitnika i na naSem uzorku Alfa
koeficijent unutarnje konzistencije iznosi o=0,956. Uzorak u
istrazivanju ¢inili su nastavnici: 104 nastavnika vjeronauke i 100
nastavnika drugih nastavnih predmeta iz Zeni¢ko-dobojskog
kantona.

Za ispitivanje razlike u stavovima nastavnika Vjeronauke i
nastavnika drugih predmeta uraden je t-test (Tabela 1).

Rezultati istraZivanja

Cjelovit razvoj 1 odgoj djeteta snazno je pod utjecajem
socijalnog 1 kulturnog konteksta u Sirem 1 uZem smislu. Ranija
istrazivanja su zanemarivala kulturni i socijalni kontekst u traganju
za univerzalnim zakonima djeCijeg razvoja unutar vjeStackih
sredina. Buduc¢i da se ucenje ne odvija u izolaciji ve¢ u interakciji s
okruzenjem, pojavljuje se termin okruZenja za ucenje. Djeca uce, u
najSirem smislu, participirajuéi u svakodnevnom zivljenju i
aktivnostima u socijalnoj praksi, odnosno jednoj vrsti kulturne
geografije (Bruner, 2000). Stoga mozemo re¢i da okruZenje za
ucenje podrzava i oblikuje ono Sto ¢e dijete raditi, ¢ime ¢e se baviti,
kako ¢e zivjeti.

Okruzenje za ucenje utjeCe 1 na odgojno-obrazovni proces.
Nastavnici 1 ucenici se prilagodavaju sredini za ucenje 1 kroz nju
izrazavaju svoje osobnosti. S druge strane, sredina za ucenje
snazno utjeCe na stavove, ponasanje, pa i uspjeh ucenika (Marsh,
1994).

Rezultati istrazivanja su pokazali da postoji razlika u
stavovima nastavnika vjeronauke i drugih nastavnika o planiranju
zanimljivog okruZenja za ucenje. Istrazivacki rezultati z-testa
pokazali su kako registrirana razlika u procjeni socijalnog odgojnog
konteksta izmedu nastavnika vjeronauke i1 nastavnika drugih
predmeta nije statisticki znacajna (t=-1,809, sig.=0,072), iako je na
grafickom prikazu 1. vidljivo kako nastavnici drugih predmeta
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bolje razumiju ulogu odgojnog socijalnog konteksta u integriranju
predmetnog kurikuluma u skolski kurikulum.
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1. Planiranje zanimljivog okruzenje za 6. Pretvaranje sadrzaja u obrazovno dobro
ucenje 7. Nastavnicka uloga u odredivanju i

2. Drustveno-kulturne norme i o¢ekivanja kreiranju sadrzaja

3. Zajednicke vrijednosti u stvarnim 8. Razlicite strategije za podsticanje
potrebama inovativnosti, kreativnosti, samostalnog

4. Usmjerenost prema sadrzaju, uceniku i istrazivanja
aktuelnostima 9. Sredina za ucenje u kojoj svi uce prema

5. Razumijevanje i dozivljavanje uz svojim interesima i potrebama

podsticajnu sredinu

Grafikon 1. Odgojni socijalni kontekst

Istrazivanjem skrivenog kurikuluma Skole moze se pokazati

stvarna

integriranost predmetnog kurikuluma u Skolski kurikulum

jer Skole znaju podupirati ograni¢en broj akademskih sposobnosti —
naroCito logi¢ku, matematicku i lingvisticku inteligenciju, a
umanjivati i marginalizirati ostale iz spektra inteligencija.

U ovom dijelu istrazivali smo neke elemente skrivenog
kurikuluma poput:

— Rasporedivanja  vremena, uredaja, materijala i
ocjenjivanja;
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Razbijanja

kurikulume;

Skolskog  kurikuluma

Ocjenjivanja ucenika i nastavnika;
Skolskih rituala;
Odnosa menadzmenta
kurikulumu (prema Cornbleth, 1990).
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4. Promoviranje odredenih akademskih 10. Potpuna ukljucenost u aktivnosti skole
sposobnosti 11. Doprinos uredenju Skolske i razredne
5. Doprinos menadzmenta $kole sredine

usavrsavanju kurikuluma

Grafikon 2. Skriveni kurikulum

U stavovima nastavnika vjeronauke 1 nastavnika drugih
predmeta statisticki je znacajna razlika u procjeni skrivenog
kurikuluma kao pokazatelja stvarne integriranosti. Nastavnici
vjeronauke u statisticki znacajno veéoj mjeri vode rauna o
skrivenom kurikulumu kao pokazatelju stvarne integriranosti
(t=3,473, sig.=0,001) nego nastavnici drugih predmeta.
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Doprinos nastavnih predmeta
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oblasti 10. Aktivi istiCu vrijednosti tema iz svog
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Grafikon 3. Doprinos nastavnih predmeta

Rezultati #-testa pokazali su kako postoji statisticki znacajna
razlika u stavovima nastavnika vjeronauke i nastavnika drugih
predmeta o doprinosu njihovog predmeta razvoju integriranog
Skolskog kurikuluma. Nastavnici vjeronauke u statisticki znacajno
veéo] mjeri (t=3,871, sig.=0,000) nego nastavnici drugih predmeta
isticu doprinos njihovog predmeta razvoju integriranog Skolskog
kurikuluma.

Objasnjenje rezultata pronalazimo u ¢injenici da ne postoji
dovoljna saradnja medu aktivima u planiranju te da je u toj situaciji
vjeroucitelji nastoje ojacdati u odnosu na ostale nastavnike
favoriziranjem odredenih tema iz drugih aktiva, ali da vjeronau¢ni
sadrzaji jacaju eticki kodeks i svijest o sebi, kao i da pomazu pri
izboru zanimanja. Slobodni smo konstatirati da vjerouditelji vise
nastoje ojacati integriranost vjeronau¢nog kurikuluma u odnosu na
ostale nastavnike, §to je u skladu s prethodnim odjeljkom u kome
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smo kazali da su ostali nastavnici zadovoljniji od vjeroucitelja
ulogom i mjestom svog predmetnog kurikuluma.

Okviri za kurikulum se mogu posmatrati i kao smjernice koje
pomazu nastavnicima, ucenicima i roditeljima u odlu¢ivanju o
kurikulumu. Sveobuhvatan i dobro osmisljen okvir za predmetni
kurikulum trebao bi da ima: jake veze izmedu teorije i prakse,
najnovije 1 vazne spoznaje o metodici, ufenju i resursima, da
nadahnjuje nastavnike, da svim predmetima pruza jacu
koherentnost, moguénost ponovnog redefiniranja  granica
kurikuluma, podsticaj za nastavnike na razmi$ljanje o nacinu
prenoSenja znanja, mogucnost dobijanja vaznijeg mjesta u
Skolskom kurikulumu (Marsh, 1994).

Okvir predmetnog kurikuluma
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3. Siroko postavljeni zadaci primjereni su aktivnostima
svim ucenicima 9. Opseg kurikuluma se povecava na

4. Svaka nastavna jedinica ima vi§im nivoima
postavljene ciljeve 10. Pojava sukoba pri izradi kurikuluma

5. Nastavna jedinica ima kognitivne, 11. Na izradu kurikuluma uti¢u moje licne
afektivne i psihomotorne ciljeve sklonosti

6. Postavljeni ciljevi su mjerljivi prema 12. Na planiranje utjec¢e vremenska
ishodima poredanost iskustava ucenja

Grafikon 4. Okvir predmetnog kurikuluma
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Postoji statisticki znacajna razlika u stavovima nastavnika
vjeronauke 1 nastavnika drugih predmeta o okvirima za izradu
predmetnog kurikuluma kao osnove za integriranje u Skolski
kurikulum. Nastavnici vjeronauke u statisticki znacajno vecoj mjeri
istiCu znacaj okvira za izradu predmetnog kurikuluma kao osnove
za integriranje u Skolski kurikulum (t=2,818, sig.=0,005) nego
nastavnici drugih predmeta.

Opée je poznato da medupredmetna korelacija oznacava
povezivanje nastavnih predmeta zbog odredenog cilja, sadrzaja ili
projekta. Vjeronauka je po naravi takav predmet da svojim
sadrzajem ulazi u gradivo mnogih predmeta. Vjeronau¢no gradivo
ima Siroke i daleke perspektive. Ukljucuje najrazli¢itija podrucja
zivota i ovjekovog funkcioniranja u socijalnom kontekstu.

Medupredmetna korelacija
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integriraju razli¢ite nau¢ne oblasti novim sadrzajima
3. Uspostavljanje korelacije sa svim 8. Povezanost s drugim podrucjima radi
predmetima interdicsiplinarnosti
4. Najlakse ostvarujem medupredmetnu 9.  Predmetni kurikulum dopusta
korelaciju s nacionalnom grupom elasti¢nost i raznolikost
predmeta 10. UnoSenje novih sadrzaja odgovara
5. Korelacija s prirodnim znanostima trenutnim i buduéim potrebama
6. Korelacija s drustvenim znanostima drustva

Grafikon 5. Medupredmetna korelacija
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Istrazivanje je pokazalo kako postoji statisticki znacajna
razlika u stavovima nastavnika vjeronauke i1 nastavnika drugih
predmeta o medupredmetnoj korelaciji u funkciji implementacije
integriranog kurikuluma. Nastavnici vjeronauke u statisti¢ki
znacajno vecoj mjeri istiu znacaj medupredmetne korelacije u
funkciji implementacije integriranog kurikuluma (t=2,059,
sig.=0,041) nego nastavnici drugih predmeta.

Timski rad ucenika i1 nastavnika u kreiranju predmetnog
kurikuluma 1 inkluzivni pristup imaju vaznu ulogu u integriranju
predmetnog kurikuluma u Skolski kurikulum. Uc¢enici nisu samo
oni koji dobivaju kurikulum, oni se njime pocinju baviti i mogu
postati njegovi aktivni pokretaci i odazivaci (Measor and Woods,
1984).

Timski rad i inkluzija
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LEGENDA:
1. Dogovor o nastavnim metodama koje 7. Inkluzivni pristup pri planiranju
udovoljavaju potrebama ucenika 8.  Prilagodavanje novim prilikama i
2. Uvjetovanost usvojenosti znanja s drugim potrebama ucenika
predmetima 9. Promjene slijede nakon evaluacije
3. Pregovaranje s uCenicima o vrstama dosadasnjeg rada
ocjenjivanja 10. Ucenici timskim radom istrazuju
4. Uocavanje reakcija ucenika za razli¢ita odredene teme
podrucja 11. Podjela uloga u timu prema
5. Pristupacnost svim u¢enicima interesima i sposobnostima
6. Ucenje na temeljima vlastitih iskustava ucenika

Grafikon 6. Timski rad i inkluzija
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Istrazivacki rezultati su pokazali kako postoji statisticki
znacajna razlika u stavovima nastavnika vjeronauke i nastavnika
drugih predmeta o timskom radu i inkluziji u funkciji razvoja
integriranog kurikuluma. Nastavnici vjeronauke u statisticki
znacajno vecoj mjeri poklanjaju paznju timskom radu i inkluziji u
funkciji razvoja integriranog kurikuluma (t=3,552, sig.=0,000)
nego nastavnici drugih predmeta.

UdZbenik moze doprinijeti integriranosti kurikuluma ukoliko
odgovara zvanicnom planu 1 programu, podstiCe na
medupredmetnu korelaciju te ukoliko je zanimljiv i prilagoden
ucenicima. Udzbenici imaju za cilj da ucenicima predstave od
vlasti odobrenu verziju ljudskog znanja i kulture (De Castel et al.,
1989).

Doprinos udzbenika

mNikad mPonekad mCesto M Uvijek
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LEGENDA:

1. UdZzbenici su uskladeni s planom i programom

2. Udzbenici su prilagodeni potrebama ucenika

3. UdZzbenici podsti¢u na medupredmetnu korelaciju
4. Udzbenici su aktuelni i zanimljivi ucenicima

Grafikon 7. Doprinos udzbenika

U stavovima nastavnika vjeronauke 1 nastavnika drugih
predmeta postoji statisticki znacajna razlika o doprinosu udzbenika
integraciji kurikuluma. Nastavnici vjeronauke u statisticki znacajno
veéo] mjeri isticu doprinos udzbenika integraciji kurikuluma
(t=4,841, sig.=0,000) nego nastavnici drugih predmeta.

Ocjenjivanje u funkciji razvijanja izvrsnosti kao segmenta
implementiranosti  kurikuluma ima zadatak da nastavnik
samokritickim osvrtom upozna svoj rad, dobro planira integriranost
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predmetnog kurikuluma u Skolski kurikulum, kontinuirano wvrs$i
struno usavrSavanje, razvija odgovornost u realizaciji i
integriranosti  predmetnog  kurikuluma u okviru Skolskog
kurikuluma (Thomas, 1988). Metode ocjenjivanja su mnogostruke i
procjenom se odabiru najprimjerenije metode. Sve one imaju za cilj
da se utvrdi prisutnost kvaliteta u odredenom segmentu odgojno-
obrazovnog procesa.

Ocjenjivanje kao segment evaluacije
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LEGENDA:
1. Ocjenjivanje nastavnika i podsticaj dobrog 8. Poboljsanju kurikuluma doprinose
planiranja ucenici
2. Ocjenjivanje cijelog skolskog ozracja 9. Ukljucenost roditelja radi napretka
3. Stratesko popravljanje kurikuluma ucenika
4. Sacuvanost privatnosti nastave i postupaka 10. Postoji podudarnost izmedu
5. Procjenjivanje i unapredenje vlastitog rada pisanja, poucavanja i testiranja
6. Provodenje evalucije planiranog kurikuluma
7.  Menadzment skole ocjenjivanjem doprinosi

kvaliteti kurikuluma

Grafikon 8. Ocjenjivanje kao segment evaluacije

Rezultati istrazivanja stavova nastavnika o ocjenjivanju kao
segmentu evaluacije pokazali su da postoji statisticki znacajna
razlika u stavovima nastavnika vjeronauke i nastavnika drugih
predmeta o ocjenjivanju u funkciji razvijanja izvrsnosti kao
segmentu evaluacije implementiranosti kurikuluma. Nastavnici
vjeronauke wu statisticki znacajno vecoj mjeri ocjenjivanje
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posmatraju kao segment evaluacije koji doprinosi integriranosti
vjeronau¢nog kurikuluma u Skolski kurikulum (t=3,552,
sig.=0,000) nego nastavnici drugih predmeta.

Razjedinjeno, usitnjeno i rascjepkano znanje dovodi u pitanje
cjeloviti razvoj ucenikove osobnosti. U tom kontekstu, pojavljuje
se pojam integralne znanosti (Slatina, 2005) koja obuhvata opca
znanja razli¢itih nau¢nih oblasti. U praksi je moguéa provedba
integralne znanosti kroz dobro osmisljene predmetne kurikulume
koji dopustaju cjelovit razvoj li¢nosti u okviru integriranog
Skolskog kurikuluma. Ovako postavljen kurikulum pruza
moguénost obrazovanja sposobnosti promatranja, pamcenja,
misljenja, osjecanja, volje i maste u kulturi kojoj li¢nost pripada.

Doprinos cjelovitom razvoju licnosti
mNikad m mPonekad mCesto mUvijek
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LEGENDA:

1. Zastupanje i promoviranje vrijednosti o ljudskim pravima, socijalne
inkluzije i demokratskog drustva

2. UvaZzavanje i podsticaj na uvazavanje raznolikosti

3. Uvrstenost trenutno aktuelne teme

4. Razvijanje spoznajno-kognitivnih sposobnosti u¢enika

5. Razvijanje motivacijskih sposobnosti ucenika

6. Razvijanje estetskih sposobnosti uéenika

7. Omogucenost emocionalnog razvoja ucenika

8.  Omogucenost tjelesno-motornog razvoja uéenika

9. Omogucéenost moralno-etickog razvoja ucenika

10. Omogucenost prakti¢no-tehnickog razvoja uéenika

Grafikon 9. Doprinos cjelovitom razvoju licnosti
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Tabela 1. Stavovi nastavmnika vjeronauke i drugih predmeta o
kvalitetu integriranosti predmetnog u integralni Skolski kurikulum

t-test za varijablu predmet Predmet N Arslirer:;g;ka 8523322?;21
1 Vjeronauka 104 38,0769 3,31133
Ostali 100 38,9000 3,18297
) Vjeronauka 104 44,8558 5,42096
Ostali 100 42,4600 4,34943
3 Vjeronauka 104 55,7596 7,32663
Ostali 100 52,0000 6,50097
4 Vjeronauka 104 60,6442 7,25395
Ostali 100 57,7500 7,41330
5 Vjeronauka 104 38,0481 4,50540
Ostali 100 36,7600 4,42701
6 Vjeronauka 104 54,7692 6,58806
Ostali 100 51,4900 6,59583
7 Vjeronauka 104 13,3462 2,35561
Ostali 100 11,7100 2,47123
3 Vjeronauka 104 38,8173 4,86271
Ostali 100 36,1700 5,77185
9 Vjeronauka 104 35,0962 4,11608
Ostali 100 33,7200 4,06781

t-test za ispitivanje razlike aritmetickih sredina

ucenikove li¢nosti

Varijable t-vrijednost | Nivo znacajnosti

1. Odgojni socijalni kontekst -1,809 0,072

2. Skriveni kurikulum kao pokazatelj stvarne

integriranosti 3,473 0,001

3. Doprinos nastavnih predmeta razvoju integriranog

skolskog kurikuluma 3,871 0,000

4. Okviri za izradu predmetnog kurikuluma kao osnova

za integriranje u $kolski kurikulum 2,818 0,005

5. Medupredmetna korelacija u funkciji implementacije

integriranog kurikuluma 2,059 0,041

6. Timski rad i inkluzija u funkciji razvoja integriranog

kurikuluma 3,552 0,000

7. Doprinos udzbenika integraciji kurikuluma 4,841 0,000

8. Ocjenjivanje u funkciji razvijanja izvrsnosti kao

segment evaluacije implementiranosti kurikuluma 3,548 0,000

9. Doprinos predmetnog kurikuluma cjelovitom razvoju 2401 0.017
” b
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Rezultati ovog istrazivanja su pokazali kako postoji statisti¢ki
znacajna razlika u stavovima nastavnika vjeronauke i nastavnika
drugih predmeta o doprinosu predmetnog kurikuluma cjelovitom
razvoju ucenikove li¢nosti. Nastavnici vjeronauke u statisticki
znacajno vecoj mjeri istiCu doprinos vjeronau¢nog kurikuluma
razvoju ucenikove li¢nosti (t=4,841, sig.=0,000) nego Sto
nastavnici isti¢u doprinos kurikuluma drugih predmeta.

Zakljucéci

Vjeronau¢ni kurikulum u sebi sadrzi integrirajuce elemente 1
pruza osnovu za integriraju¢e kretanje prema Skolskom
kurikulumu, a njegovom kreativnom osmisljeno$¢u omoguéuje se
integracija vjeronau¢nih sadrzaja u sve pore zivota i Skolskog
sistema.

Vjeronau¢ni kurikulum ispunjava standarde predmetnosti
(strucnost u jednoj oblasti), fokusiranosti na jezgru kurikuluma,
kumulativnosti u sistemskom umrezenom ucenju, obaveznosti za
sve, diferenciranosti stupnjeva razvoja kompetencija, razumljivosti
1 mogucnosti realizacije. Oni uvjetuju i omogucuju jacu integraciju
vjeronau¢nog kurikuluma u $kolski kurikulum, kao i kvalitetniju
organizaciju i realizaciju odgojno-obrazovnog procesa.

Vjeronauéni kurikulum kvalitetno je 1 u velikoj mjeri
integriran u osnovnoskolski kurikulum te u vecoj mjeri doprinosi
integriranom  Skolskom kurikulumu od ostalih predmetnih
kurikuluma koji su obuhvaéeni ovim istrazivanjem.

Na osnovu dobijenih istrazivackih rezultata mozemo izdvojiti
sliede¢e preporuke: potrebno je provesti edukaciju nastavnika o
kurikulumskom pristupu u planiranju i integriranom kurikulumu,
educirati vjeroucitelje o ulozi odgojnog socijalnog konteksta u
integriranom Skolskom kurikulumu; organizovati za vjeroucitelje
zanimljive edukativne seminare, ojaCati ulogu 1 mjesto
vjeronau¢nog kurikuluma u integriranom Skolskom kurikulumu,
educirati nastavnike i vjeroucitelje o promisljanju pri planiranju i
potrebi novog kurikularnog planiranja, educirati vjeroucitelje o
postavljanju ishoda ucenja prema Bloomovoj taksonomiji znanja,
ojacati samopouzdanje vjeroucitelja te educirati nastavnike i
vjeroucitelje o timskom radu 1 inkluziji.
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Professional article

THE QUALITY OF INTEGRATION OF RELIGIOUS
EDUCATION CURRICULUM IN PRIMARY SCHOOL
CURRICULUM

Izet Pehli¢, Ph.D., Assistant Professor
Emina Grabus, MA, Master of Religious Education

Abstract

The aim of this study was to determine the quality of
integration of Religious education curriculum in primary school
curriculum.

The method of theoretical analysis and descriptive-analytical
survey method were used. A survey of teachers' attitudes was the
research technique. The Questionnaire of the quality of integration
of subject curriculum in school curriculum was used, which was
developed for this research. Reliability of the research
questionnaire was proven and alpha coefficient of internal
consistency was a=.956. Primary school teachers were the sample
of the study: 104 teachers of Religious education and 100 teachers
of other subjects of the Zenica-Doboj Canton.

The results showed that the Religious education curriculum
was in a quality manner and greatly integrated into the primary
school curriculum, and that it contributes to the integrated school
curriculum more than other subjects' curricula covered by the
research sample.

Keywords: curriculum planning, integrated curriculum,
educational standards, curriculum subject, the religious education
curriculum
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