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VJERONAUCNOJ NASTAVI

Saietak

Predmet ovog istraZivanja bili su efekti razvoja kritickog
misljenja u vjeronaucnoj nastavi. Cilj istraZivanja bio je da se
ustanovi postoji li statisticki znacajna razlika u kvalitetu skolskog
Zivota, pedagoske klime i aktivnosti ucenika u ucionici izmedu
vjeronaucne klasicne nastave i vjeronaucne nastave u kojoj se razvija
kriticko misijenje.

Po svojoj naravi istraZivanje kvazieksperimentalno. Uradeno je
istrazivanje u grupama u kojima se dugi niz godina radilo na razlicite
nacine. Stoga, nije uradeno kao u pravom eksperimentalnom
istraZivanju, inicijalno i finalno istraZivanje, nego je uradeno finalno
istraZivanje nakon dugogodisnjeg djelovanja eksperimentalnog
faktora — razvoja kritickog misljenja u vjeronaucnoj nastavi.

Od istrazZivackih metoda koristeni su eksperimentalna metoda,
metoda teorijske analize i deskriptivno-analiticka metoda, a od
istrazivackih tehnika anketiranje. Od istraZivackih instrumenata u
istraZivanju je koristeni su: Upitnik o kvalitetu skolskog Zivota (Ainley
& Bourke, 1992), ISC-S inventar — Procjena pedagoske klime u skoli
(Brand, Felner, Shim, Seitsinger & Dumas, 2003) i Upitnik o
ucenickim aktivnostima u ucionici (Gentry, Gable & Ruzza, 2002).

IstraZivanje je provedeno u dvije gradske Skole u Zenici od
kojih je jedna bila eksperimentalna (Osnovna skola ,, Mak Dizdar*“
Zenica) i jedna kontrolna (Osnovna Skola , Musa Cazim Catié*
Zenica). IstraZivacki uzorak je cinilo 300 ucenika 6. i 8. razreda
osnovne Skole: eksperimentalna grupa 150 i kontrolna grupa 150, a
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obje grupe imale su po 75 ucenika muskog spola i po 75 ucenika
Zenskog spola.

Rezultati istraZivanja su pokazali da ucenici s kojima se izvodi
vjeronaucna nastava u funkciji razvoja kritickog misljenja imaju
statisticki znacajno veci kvalitet Skolskog Zivota, doZivljavaju veci
kvalitet pedagoske klime u nastavi i imaju veci kvalitet ucenickih
aktivnosti u ucionici od ucenika s kojima se vjeronaucna nastava
izvodi na klasicni nacin.

Rezultati istraZivanja su potvrdili vrijednost razvoja kritickog
misljenja u vjeronaucnoj nastavi i mogu biti osnova za oblikovanje
permanentne edukacije svih nastavnika Islamske vjeronauke u
Sfunkciji razvoja njihovih komepetncija za razvoj kritickog misljenja u
vjeronaucnoj nastavi.

Kljucne rijeci: kriticko misljenje, vjeronau¢na nastava, kvalitet
Skolskog zivota, pedagoska klima, u€enicke aktivnosti.

UvOD

Istrazivanje  efekata razvoja  kritickog misljenja u
vjeronau¢noj nastavi dio je rezultata istraZivanja iz naucno-
istrazivackog projekta “Razvoj kritickog miSljenja u nastavi
vjeronauke u funkciji razvoja kvaliteta ucenikovog Skolskog
zivota” koji je finansirala Uprava za obrazovanje i nauku Rijaseta
Islamske zajednice u Bosni 1 Hercegovini. Projekat je trajao u
2019. 1 2020. godini. Cilj projekta bio je da se ispita kvalitet
Skolskog zivota u€enika s kojima se izvodi vjeronau¢na nastava u
funkciji razvoja kritickog misljenja i kvalitet Skolskog Zivota
ucenika s kojima se vjeronauc¢na nastava izvodi na klasi¢ni nacin.
Istrazivanje je bilo eksperimentalno: eksperimentalnu grupu ¢inili
su ucenici koji su pohadali nastavu u kojoj se razvija kriticko
misljenje (Osnovna Skola ,,Mak Dizdar* Zenica), a kontrolnu grupu
ucenici koji su pohadali klasi¢énu nastavu u kojoj se radilo na
tradicionalni na¢in (Osnovna Skola ,,Musa Cazim Catié* Zenica).
Grupe su bile ujednacene 1 nastavnici u obje grupe su izuzetni
stru¢njaci u zvanju mentora za studente u univerzitetskoj nastavi.

U osnovnoj Skoli ,,Mak Dizdar* Zenica vjeronau¢na nastava
sve vrijeme od 1. do 8. razreda izvodena je u funkciji razvoja
kritickog misljenja, a u osnovnoj skoli ,Musa Cazim Cati¢“ Zenica
vjeronau¢na nastava izvodena je na klasi¢ni nacin. Nastavnici u
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obje grupe su izuzetni stru¢njaci u odgojno-obrazovnom procesu i
u zvanju mentora za studente u univerzitetskoj nastavi. Inace,
nastavnica Islamske vjeronauke u osnovnoj skoli ,,Mak Dizdar*
Zenica je prosla profesionalnu edukaciju i posjeduje certifikat za
razvoj kritickog misljenja u nastavi, te kroz dugogodiSnju praksu
izvodila je nastavu Islamske vjeornauke u funkciji razvoja kritickog
misljenja.

O fenomenu Kriticko misljenje

Misljenje je psihicki proces kojim odredujemo svojstva
pojava i otkrivamo odnose medu njima, stoga moZemo zakljuciti da
je kriticko misljenje svakako misaoni proces kojim se nesSto
analizira, prosuduje i vrednuje (Koli¢-Vehovec, 1999). Kriti¢ko
misljenje podrazumijeva aktivniji pristup vlastitom razvoju.
Kriticko misljenje je sposobnost razmisljanja o problemu na nacin
da se odvojimo od vlastitog misljenja i predrasuda o njemu kako
bismo uz pomo¢ logike dosli do rjeSenja i saznanja u Sta trebamo
vjerovati. KritiCko propitivanje nije samo utvrdivanje pozitivnih 1
negativnih konotacija te ishoda pojedinog sadrzaja, veé 1
moguénost zauzimanja odredenog stava prema serviranom
sadrzaju.

Kriticko misljenje je resurs koji omogucéuje prisvajanje
analitickog 1 evalutivnog stava spram serviranih Cinjenica. Kriticki
promisljati zna¢i 1 analizirati svoj odnos prema druStvu i
drustvenopoliti¢koj situaciji iznose¢i vlastite stavove u odnosu na
servirane obrasce razmisljanja kojima dirigiraju mediji. Mediji vrlo
¢esto svojim sadrzajima odreduju S$to ¢e pojedinac raditi, kako ¢e
govoriti, Sto ¢e misliti. Unaprijed zadane teme i obrasci ponasanja
otupljuju potrebu za razmisljanjem 1 propitivanjem. Tako
,cjelokupna industrija medija znacajno participira u ukupnoj
globalnoj industriji medijskih oligopola® (Tapavicki-Duronji¢,
2011: 226). Drugim rije¢ima, mediji su vrlo €esto ukalupljeni u
sluzbu individualnih interesa oligarha industrijske proizvodnje i
potroSackih navika. Zato Juri¢i¢ zakljucuje: ,,Ako ne znamo
promisljati, preispitivati, pozorno ¢itati i slusati... nemogucée nam je
procijeniti koje su od tih informacija istinite 1 dobronamjerne, a
koje zlonamjerne izmiSljotine. Nasjedamo manipulatorima i
postajemo igracke u njihovim igrama. Ako ne znamo Kkriti¢ki

197



Efekti razvoja kritickog misljenja u vjeronau¢noj... Izet Pehli¢ i Maida Mahmutovi¢

misliti nismo slobodni nego smo nesvjesni zarobljenici medijskih,
politickih, ekonomskih i1 svih drugih manipulacija kojima nas
drustvo pretvara u stado poslusnih ovaca.* (Juri¢i¢, n.d.: 3).

A da bi se kriticko misljenje uspjesno provodilo u skoli
nastavnici bi trebali: osigurati vrijeme 1 prilike za uvjezbavanje
kritickog misljenja, dopustiti ucenicima da promisljaju 1
teoretiziraju, prihvatiti raznovrsne ideje i misljenja, promovirati
aktivnu ukljuenost ucenika u proces ucenja, osigurati ucenicima
nerizi¢no okruZenje bez moguénosti ponizavanja, izraziti uvjerenje
u sposobnost svih ufenika za donoSenje kriti¢kih sudova, cijeniti
kriticko misljenje(Stelle i sar., 2001a:9).Isto tako, da bi djelotvorno
kriticki mislili, u€enici moraju: razviti samopouzdanje i svijest o
vrijednosti svoga misljenja i ideja, aktivno se ukljuciti u proces
ucenja, s uvazavanjem slusati raznovrsna misljenja, biti spremni da
izraze svoj sud, ali i da se suzdrZze od njega. Model u kojem je to
moguce realizirati je okvirni sistem za razvoj kritickog misljenja,
tzv. ERR sistem (evokacija, razumijevanje znacenja, refleksija).

Metode i tehnike razvoja kritickog misljenja u nastavi

U eksperimentalnom programu koji je predmet ovog
istrazivanja u odgovaraju¢em kontekstu i za odgovarajuci nastavni
sadrZaj i uzrast uCenika koristene su brojne metode i tehnike koji su
u funkciji razvoja kriticCkog misljenja u nastavnom procesu u
implementaciji ERR modela u nastavi. Ovdje spominjemo samo
neke: grozdovi, brainwriting, INSERT, oluyja ideja ili
brainstorming, rotirajuci pregled, Vennov dijagram, vodeno ¢itanje,
¢inkvina i dr.

Grozdovi su metoda poucavanja za razvoj kritickog misljenje
u nastavi koja podsti¢e ucenike da slobodno i otvoreno razmisljaju
o nekoj temi. To je nelinearna metoda asociranja koju bi trebalo
planirati u malim grupama (Steele i1 sar., 2001b: 51). Svrha ove
metode je sistematizirati znanje o nekom zadanom pojmu, povezati
ga s drugim pojmovima iz podru¢ja koje se proucava, iz nekog
drugog nastavnog predmeta ili iz realnog svijeta koji nas okruzuje
slijede¢i vlastiti tok misli. Pritom ne postoji nikakvo strogo pravilo
ili klju¢ po kojemu se grozd izraduje osim Sto se na papir zapisuju
asocijacije koje u tom trenutku naviru u misli u¢enika (Bjelanovi¢,
2003: 87).
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Postupak izrade grozdova naziva se brainwriting, a provodi se
u sljede¢im koracima: a) napisati klju¢nu rije¢, pojam ili frazu na
sredinu papira ili ploce, b) uc€enici oko zadanog pojma zapisuju
rijeci ili fraze koje ih asociraju na zadanu temu, ¢) pritom povezuju
sve pojmove koji su u bilo kakvoj vezi, d) novi pojmovi se
dopisuju sve dok ne istekne vrijeme ili ponestane ideja, ) korisno
je nakon individualnih radova napraviti analizu ili zajednicki grozd
na ploc€i. Slicne metode spominju se 1 izvan ERR sistema.Tako
postoje mentalne mape 1 razni nelingvisticki prikazi poput
koncepcijskih shema i1 grafickih organizatora (Marzano 1 sar.,
2000).

INSERT (Interactive Notating System for Effective Reading
and Thinking) je tehnika c¢itanja koja zapoCinje evokacijskim
aktivnostima: pretrazivanjem predznanja i postavljanjem pitanja.
Potom se oznacavaju razli¢ite vrste informacija, odnosno pojedini
dijelovi teksta unaprijed dogovorenim oznakama: ‘|’ ako je
informacija poznata od prije, ‘+’ ako je informacija za ucenika
nova, ‘=’ ako je informacija u suprotnosti s onime §to su znali ili
mislili da znaju, ‘?” ako informacija zbunjuje ili Zele saznati viSe o
tome (Steele et all., 2001b: 13).

Na taj nadin ucenici aktivno prate svoje razumijevanje dok
¢itaju.Konceptualna tablica je izuzetno korisna kao vizualna
organizacija informacija, a sluZi za usporedivanje visSe pojmova ili
problema.To je jedna od popularnih metoda za pronalaZenje
slicnosti 1 razlika koju se jo§ naziva matricom za usporedivanje
(Marzano 1 sar., 2006: 26), a ima formu tablice u kojoj se
vodoravno upisuju pojmovi koji se usporeduju, dok se okomito
upisuje obiljezje ili kriterij prema kojemu ih se usporeduje ili
obrnuto (Temple i sarr., 2001: 36).

Oluja ideja ili brainstorming je metoda dobro poznata i izvan
ERR sistema. To je tehnika kreativnhog generiranja velikog broja
ideja u kratkom vremenu.Nastavnik stvara radno ozra¢je koje
podsti¢e ucenike da slobodno iznose ideje za rjeSavanje nekog
problema pri ¢emu se nicija ideja u pocetku ne smije Kritizirati.
Ova tehnika moZe se primjenjivati s cijelim razredom, grupno ili u
paru.ldeje se obicno zapisuju nakon cega slijedi njihovo
vrednovanje (Matijevi¢, 1999:499).
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Rotiraju¢i pregled koristi se isklju¢ivo u grupnom radu.
Nastavnik pripremi onoliko pitanja koliko je grupa te svako pitanje
zapise na jedan list papira. Svakoj grupi dodijeli jedno pitanje pa
ucenici u obliku natuknica zapisuju svoja razmisljanja i odgovore.
Na nastavnikov znak listovi se rotiraju do sljede¢e grupe, ucenici
Citaju Sto su njihovi prethodnici zapisali i dopisuju svoje ideje.
Rotacija se vrsi sve dok grupe ne dobiju list s pitanjem s kojim su
poceli (Stelle et all., 2001c: 42).

Vennov dijagram koristi se za usporedbu dva pojma pri cemu
se izdvajaju slicnosti i razlike. To je vizualno pomagalo koje se
sastoji od dva djelimi¢no preklapaju¢a kruga. Sli¢nosti izmedu
elemenata zapisuju se u presjek, a razlike u preostale dijelove kruga
(Temple 1 sar., 2001:38). Ova metoda, takoder, poznata je 1 izvan
okvira ERR kao jedna od strategija za pronalazenje sli¢nosti i
razlika (Marzano 1 sar., 2006: 26).

Vodeno c¢itanje je metoda citanja za koju je karakteristi¢no
vodenje od strane nastavnika pomocu pitanja. Tekst kojega je
potrebno prouciti podijeli se na nekoliko manjih dijelova, ucenici
samostalno ¢itaju dio po dio, a nakon svakog dijela nastavnik
postavlja pitanja. Obi¢no se postavljaju pitanja otvorenog tipa
kojima se podsti¢e ucenike da razmisle o ¢emu su procitali, koje
nove informacije su saznali, ali i da pokusaju predvidjeti o ¢emu ¢e
biti rije¢i u iducem dijelu. Ta pitanja takoder imaju ERR strukturu
(Stelle 1 sar., 2001a).

Rezultati istrazivanja efekata kriticCkog miSljenja

U prilog vaznosti razvoja kritickog misljenja u obrazovanju
govore istrazivanja u kojima se ispitivala povezanost razli¢itih
aspekata kriticCkog misljenja i klju¢nih faktora odgojno-obrazovnog
procesa. Prva grupa istrazivanja usmjerena je na ispitivanje
povezanosti pojedinih obiljeZja nastavnika i kritickog misljenja
(Innabi, 2003; Warburton & Toff, 2005; Chee & San Oo, 2012;
Emir, 2013; Boonjeam, Tesaputa & Sri-ampai, 2017; Moeti,
Mgawi & Moalosi, 2017).

Drugu grupu cine istrazivanja koja su fokusirana na odnos
didakticko-metodickog aspekta nastave i1 kritickog misljenja, Sto se
odnosi na nastavne metode i1 aktivnosti koje ukljuuju aktivan
pristup ucCenika u nastavi (Razei, Derakshan & Bagherkazemi,
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2011; Shim & Walczak, 2012; Fung, 2014; Piergiovanni, 2014;
Tiruneh, Verburgh & Elen 2014; Lewine et al., 2015;).

Uz navedeno, izdvaja se 1 treCa skupina istraZivanja
povezanih s pristupima poucavanju kritickog misljenja gdje se prati
rasprava autora o izravnom poucavanju vjeStinama Kkritickog
misljenja u nastavi (Cotter & Tally, 2009; Marin & Halpern, 2011;
Alwehaibi, 2012; Wallace & Jefferson, 2015).

Neke od tema vezanih uz podrucje kritiCkog misljenja u
obrazovanju koje su autori takoder proucavali su transverzalnost
vjesStina kritickog misSljenja kroz razliite nastavne predmete
(Anderson & Reid, 2013), razvoj dispozicija kritickog misljenja u
nastavi (Ordem, 2017), povezanost razli¢itih stilova ucenja s
kritickim misljenjem (Gyeong & Myung, 2008), te razlike u
definiranju 1 razumijevanju kritickoga misljenja nastavnika i
studenata (Bahr, 2010; Ahern et al., 2012). Pritom se uocava kako
su spomenuta istrazivanja dominantno usmjerena na nivo visokog
obrazovanja, dok istrazivanja na razini srednjeg 1 osnovnog
obrazovanja izostaju. Stoga, fokus nasSeg istraZzivanja je usmjeren
na osnovnoskolsku populaciju.

Emir (2013)je proveo istraZivanje s namjerom ispitivanja
postojanja povezanosti izmedu stilova misljenja nastavnika i
dispozicija za kriticCko misljenje. Rezultati istrazivanja pokazali su
da postoji pozitivna povezanost izmedu pojedinih stilova misljenja
nastavnika te odredenih dispozicija za kriticko misljenje. Pozitivna
povezanost pronadena je izmedu sistemati¢nosti i prosudbenog stila
miSljenja, sklonosti prema traganju za istinom te holistickog 1
izvrSnog stila misljenja, kao i izmedu otvorenosti za nove ideje te
holistickog 1 prosudbenog stila misljenja. Autor zakljucuje da ovi
rezultati imaju znacajan efekt u odgojnoobrazovnoj praksi kada je
rije¢ o razvoju kritickog misljenja ucenika. Naime, stil misljenja
nastavnika povezan je s njegovim odlukama u kreiranju nastavnog
procesa koji kao takav podsti¢e ili inhibira razvoj kritickog
misljenja ucenika. Isto tako, za razvoj kriticCkog misljenja ucenika
vazno je da nastavnici ucenicima dopuste koristiti se vlastitim
stilom misSljenja te da ih vrednuju iz razli¢itih perspektiva ovisno o
njihovom stilu misljenja.

Warburton i Toff (2005) proveli su istrazivanje usmjereno na
ispitivanje stavova nastavnika o djelotvornosti primjene aktivnosti
u nastavi koje podsticu razvoj kritickog misljenja kod razli€itih
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skupina studenata obzirom na njihovo akademsko postignuce.
Pokazalo se da nastavnici vjeruju da su nastavne aktivnosti koje (u
vecoj ili manjoj mjeri) podsti¢u razvoj kriticCkog misljenja studenata
ucinkovitije kod studenata koji pokazuju bolje akademsko
postignuce za razliku od onih s niZim akademskim postignu¢em.
Shodno tome, spomenuti stavovi nastavnika imaju za posljedicu
izostanak primjene aktivnosti u nastavi usmjerenih na razvoj
kritickog miSljenja spram onih studenata koji iskazuju slabije
akademsko postignuce. Autori tvrde da takav rezultat upucuje na
zaklju¢ak kako izostanak aktivnosti kojima se podstice kriti¢ko
misljenje studenata slabijeg akademskog postignuc¢a u konacnici i
rezultira slabijim akademskim postignu¢em.

Innabi (2003) je medu nastavnicima matematike istrazio koji
se aspekti kritickog misSljenja mogu uociti tokom njihovog
predavanja 1 u kojoj mjeri ti aspekti dominiraju nastavom.
Istrazivanje je pokazalo da poucavanje nastavnika, gledajuéi na
opcenitoj razini, nije bilo usmjereno na razvoj kritickog misljenja
kroz nastavni sadrzaj, odnosno da nastavnici nisu bili orijentisani
na podsticanje razvoja kritiCkog misljenja studenata. Autor smatra
da je ovakav rezultat posljedica toga Sto nastavnici ne percipiraju
kriticko misljenje kao primarni cilj nastave koji bi kao takav trebao
voditi drugim ciljevima, nemaju dovoljno znanja o kritickom
miSljenju, kao i strategijama razvoja kritickog miSljenja u€enika
kroz nastavni sadrzaj te iz razloga Sto je poucavanje nastavnika
cesto pod utjecajem drzavnog kurikuluma koji ne prepoznaje razvoj
kritickog misljenja ucenika kao vazan ishod procesa poucavanja.

Shim i Walczak (2012) proucavali su povezanost razlicitih
praksi poucavanja koje uklju¢uju usmjereno vodenje studenata i
razvoj sposobnosti kriticCkog misljenja. Znacajan je rezultat ovog
istraZzivanja taj da postavljanje izazovnih pitanja studentima tokom
nastave najvise pridonosi razvoju njihova kritickog misljenja.

Marin 1 Halpern (2011) su istrazivali mogu li se vjeStine
kritickog misljenja nauciti, prakticirati te prenijeti, ukoliko ih se
direktno poucava (via explicit instruction). Pokazalo se da je
direktno poucavanje studenata vjeStinama kritickog misljenja u
nastavi djelotvornije u odnosu na druge pristupe u njegovu
poucavanju. Pitanjem pospjeSuje li se u nastavi razvoj vjestina
kritickog misljenja studenata kada im se daju izravne upute bavili
su se takoder Wallace 1 Jefferson (2015) koji su ispitivali razlike
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izmedu dvije grupe studenata, gdje je jedna skupina studenata
koristila priru¢nik za uvjezbavanje i razvoj vjeStina kritickog
misljenja tokom rjeSavanja problema postavljenih na nastavi.
Grupa studenata koja je Kkoristila priru¢nik pokazala je bolje
rezultate na testu mjerenja vjestina kritickog misljenja u odnosu na
grupu studenata koja nije koristila priru¢nik. Dodatno, istraZivanja
(Razei, Derakshan 1 Bagherkazemi, 2011; Piergiovanni, 2014) su
pokazala da uspjeSnom razvoju kritickog miSljenja uCenika u
nastavi pogoduju saradnicki oblici rada medu u€enicima te metode
rada 1 aktivnosti u nastavi koje podrazumijevaju aktivan pristup
ucenika u procesu poucavanja poput diskusije, debate, studije
sluaja, problemskih zadataka, zadataka esejskog tipa, kao i
refleksija u€enika na vlastiti u¢inak u nastavi.

Shodno rezultatima prikazanih istrazivanja, za razvoj
kritickog misljenja ucenika u nastavi poZzeljno je da proces
poucavanja obuhvata one aktivnosti koje ¢e ukljucivati razlicite
metode aktivnog ucenja i poucavanja. Uz to, za uspjeSnije
poucavanje vjeStinama kritickog miSljenja nastavnicima se
preporucuje da ucenike direktno poucavaju tim vjestinama.

U raspravi o vaznosti kritiCkog miSljenja u obrazovanju u
stranom istrazivaCkom kontekstu potrebno je dodatno izdvojiti
preporuke istrazivaca (Paul,2005; Bassham et al.,2008; Phan, 2010;
Almeida & Franco, 2011) koji upu€uju na neke od znacajnih
prednosti primjene kritickog miSljenja u nastavnom procesu.
Kriticko misljenje kao vjeStina koja zahtijeva primjenu sloZenih
misaonih procesa pospjesSuje sveukupni kvalitet ucenja i pouca-
vanja u nastavi. Ono kod ucenika podstic¢e dubinsko razumijevanje
nastavnog  sadrzaja te  procesuiranje  informacija  na
metakognitivnom nivou. Ucenicima pomaze da lakSe prate nastavni
sadrzaj kojeg odlikuje velika koli¢ina informacija s kojima se
najceSce prvi put susrecu i za Cije je usvajanje potreban znacajan
kognitivni napor.

Kriticko miSljenje od ucenika zahtijeva samostalnost u
donosenju zakljuc¢aka i prevladavanje nastavnih situacija u kojima
nastavnik ucenicima pruza ve¢ gotove zakljucke, Sto dovodi do
tezeg zaboravljanja postignutog znanja. Takoder, kriticko misljenje
ucenike podstice na samoevaluaciju procesa ucenja, pospjesuje
razvo] samoreguliranog ucenja i pomaze im kriticki vrednovati
sadrzaj ucenja. U obrazovnoj praksi uenicima predstavlja teSkocu
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nedostatak sposobnosti prepoznavanja 1 izdvajanja relevantnih
informacija iz tekstova koji se koriste u nastavi (Oliveras, Marquez
& Sanmarti, 2013). Budué¢i da spomenuto obuhvata neke od
kljucnih vjestina kritickog misljenja, njegovom se primjenom
nedvosmisleno pospjesuje nastava u kojoj se moze primijeniti rad
na tekstu. S druge strane, kriticko misljenje stimulira i intelektualne
procese poput primjene apstraktnog znanja na konkretnom zadatku
koji imaju nezaobilaznu ulogu u 1 u nastavi vjeronauke. Na ovome
je podru¢ju indikativni rezultat istrazivanja Andersona i Reida
(2013) koji su proucavali jesu li vjestine kritickog miSljenja
prenosive unutar razli¢itih nastavnih predmeta. DoSli su do
rezultata da se vjeStine kritickog miSljenja mogu uspjesno
transferirati iz jednog nastavnog predmeta u drugi. Cak, uéesnici su
naveli da su ove vjeStine uspjeSno poceli primjenjivati i u
svakodnevnom Zzivotu izvan ucionice. Andersona i Reida (2013)
zakljucuju kako upravo tome teZe i savremeni koncepti odgojno-
obrazovne prakse.

METOD

Predmet ovog istrazivanja bili su efekti razvoja kritickog
misljenja u vjeronauc¢noj nastavi. Po svojoj naravi istrazivanje je
kvazieksperimentalno. Uradeno je istrazivanje u grupama u kojima
se dugi niz godina radilo na razli¢ite nacine. Stoga nije uradeno,
kao u pravom eksperimentalnom istrazivanju, inicijalno 1 finalno
istrazivanje nego je wuradeno finalno istrazivanje nakon
dugogodiSnjeg djelovanja eksperimentalnog faktora — razvoja
kritickog misljenja u vjeronauc¢noj nastavi.

Cilj istrazivanja bio je da se ustanovi postoji li statisticki
znaCajna razlika u kvalitetu Skolskog Zivota, pedagoske klime i
aktivnosti u¢enika u ucionici izmedu vjeronaucne klasi¢ne nastave i
nastave u kojoj se razvija kriticko misljenje. Polazna hipoteza u
istraZzivanju bila je da je u vjeronau¢noj nastavi u kojoj se razvija
kriticko misljenje bolji kvalitet Skolskog Zivota ucenika, pedagoske
klime i aktivnosti u¢enika u uc¢ionici nego u vjeronau¢noj klasi¢noj
nastavi.

Od istrazivackih metoda koriStene su: eksperimentalna
metoda, metoda teorijske analize 1 deskriptivno-analiticka metoda.
Eksperimentalna  metoda je  koriStena u  oblikovanju
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eksperimentalne situacije i1 provodenje eksperimenta. Metoda
teorijske analize koriStena je u znanstvenoteorijskoj deskripciji
istrazivackog problema, a deskriptivno-analiticka metoda u
provodenju emprijskog istrazivanja u eksperimentalnoj i kontrolnoj
grupi. Od istrazivackih tehnika koriSteno je anketiranje.

Istrazivac¢ki instrument

Od istrazivackih instrumenata u istraZzivanju je koriSteni su:
Upitnik o kvalitetu Skolskog Zivota (Ainley & Bourke, 1992), ISC-
S inventar — Procjena pedagoske klime u Skoli (Brand at al., 2003) 1
Upitnik o ucenickim aktivnostima u ucionici (Gentry, Gable &
Ruzza, 2002).

Upitnik kvaliteta Skolskog Zivota

Upitnik kvaliteta Skolskog zivota su konstruirali Ainley i
Bourke (1992; Leonard, 2002) u ispitivanju s australskim
ucenicima osnovnih Skola. Upitnik sadrzi 40 tvrdnji koje Cine
sedam skala (dvije opce 1 pet specificnih) dobivenih faktorskom
analizom, a koje mjere specificne domene kvaliteta Skolskog
Zivota:

— Opce zadovoljstvo skolom (General satisfaction) — mjeri
op¢e pozitivne osjecaje prema Skoli, pozitivan stav
prema Skoli (6 tvrdnji, a=0,78).

— Negativni osjecaji prema skoli (Negative affect) — mjeri
opc¢e negativne osjecaje prema Skoli, stres zbog skole (5
tvrdnji, 0=0,82).

— Nastavnici (Teacher) — ispituje percepciju kvalitete
odnosa nastavnika prema ucenicima, zadovoljstvo
ucenika odnosom s nastavnicima (5 tvrdnji, a=0,82).

— Socijalna integriranost (Social integration) — ispituje
odnose ucenika s drugim ljudima i u€enicima u Skoli,
percepciju kvalitete druStvenog zivota u skoli (5 tvrdnji,
a=0,73).

— Priprema za buducnost (Opportunity) — odnosi se na
percepciju relevantnosti Skolovanja, percepciju uc€enika o
tome koliko im prilika pruza Skola za razvoj u
buducnosti 1 koliko ih priprema za Zivot (6 tvrdnji,
a=0,88).
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—  Skolsko postignuée (Achievement) — ispituje ucenikov
dozivljaj Skolske kompetentnosti, osjecaj postignucéa i
uspjesnosti u Skolskom radu (4 tvrdnje, a=0,87).

— DozZivljaj ucenja (Adventure) — ispituje u kojoj mjeri
ucenici uzivaju u samoucenju, percipiraju ucenje
izazovnim i1 zabavnim (4 tvrdnje, a=0,87).

Primjer ajtema: “Opce zadovoljstvo Skolom- Za mene je skola
mjesto gdje uZivam da budem.” Ispitanici su oznacavali svoj stepen
slaganja sa sadrzajem pojedine tvrdnje na skali od Cetiri stepena:

1) "uopce se ne slazem",

2) "uglavnom se ne slazem",
3) '"uglavnom se slazem",

4) "potpuno se slazem".

Provjerili smo pouzdanost i na nasem uzorku, a koeficijent
unutarnje konzistencije Cronbach alpha naveden je uz svaku
subskalu u zagradi i upucuje na zadovoljavaju¢u pouzdanost skala.

ISC-S inventar — Procjena pedagoske klime u Skoli

ISC-S inventar — Procjena pedagoske klime u skoli (Brand
et.al., 2003: 575) namijenjen je istraZzivanju kvaliteta pedagoSke
klime. Upitnik se sastoji od 50 tvrdnji/ajtema o pedagoskoj klimi u
Skoli. Sastoji se iz deset subskala i to: nastavnikova podrska
uCenicima, jasnost i dosljednost u primjeni pravila i podrsci
ucenicima, poZrtvovanost ucenika, orijentacija na postignuce,
negativna vrsnjacka interakcija, pozitivna vrSnjacka interakcija,
disciplinska odgovornost, uklju¢enost u¢enika u donosenje odluka,
inoviranje nastave, podrSka kulturnom pluralizmu 1 problemi
sigurnosti. Instrument je modificiran za potrebe ovog istrazivanja te
su dvije subskale ostavljene po strani:podrska kulturnom
pluralizmu i problemi sigurnosti.

Ispitanici svoje stavove su iznosili zaokruzivanjem jednog
nivoa na petostepenoj skali: nikad, vrlo rijetko, ponekad, pretezno i
uvijek.

Slijedi tabelarni prikaz subskala 1 Cronbachovog o
koeficijenta po subskalama: (Brand et.al., 2003: 575; Suzi¢, 2005:
859-860).
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Tabela 1. Pouzdanost ISC-S inventar — Procjena pedagoske klime u
Skoli

Subskala Cronbach a Cronbach o
Autor Nas uzorak

Nastavnikova podrska uéenicima o=.76 o=.78
Jasnost i dosljednost u primjeni pravila o=.74 o=.72
i podrsci ucenicima
Pozrtvovanost ucenika, orijentacija na o=.81 o=.86
postignuce
Negativna vrsnjacka interakcija o=.73 o=.79
Pozitivna vr$njacka interakcija o=.70 o=.83
Disciplinska odgovornost o=.67 o=.84
Ukljucenost uc¢enika u donosenje o=.70 o=.80
odluka
Inoviranje nastave o=.63 o=.73

Ocigledno je da ovako strukturiran istrazivacki instrument
doseze domete koji su planirani u naSem istrazivackom dizajnu 1 na
adekvatan nacin obuhvata segmente koji jasnije odreduju kvalitet
pedagoske klime.

Provijerili smo pouzdanost i na naSem uzorku, a Cronbach
alpha je predstavljen u tabeli 1 za nasS uzorak. Koeficijent unutarnje
konzistencije (Cronbach o) na svim subskalama upucuje na
zadovoljavajuéu pouzdanost.

Upitnik o ucenickim aktivnostima u ucionici

Od osobina nastavnika zavisi da li ¢e nastava djeci biti
zanimljiva ili dosadna. Naravno, sa uzrastom rastu 1 Kkriteriji
vrednovanja nastave. Interesovanje, uzivanje i zalaganje ucCenika
opadaju u nastavi sa uzrastom, a posebno tokom srednje Skole
(Eccles et al., 1989). Tragom ovog nalaza grupa istraZivaca je
provjeravala da 1i to vrijedi 1 za veliki uzorak od 3744 ucenika od
tre¢eg do osmog razreda. Nakon opseznog istrazivanja dosli su do
zakljucka: ,,Inkorporiranje viSe interesa, zalaganja i uzivanja u
kurikularno i instrukcionalno planiranje, specijalno u srednjoj skoli,
moze posluziti da poveca zadovoljstvo Skolom, motivaciju i
postignu¢e ucenika.” (Gentry, Gable & Rizza, 2002: 542). Oba ova
istraZivanja slazu se u tome da motivacija za Skolsko ucenje pada
sa uzrastom, te da se uvodenjem novih nastavnih metoda ovo moze
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popraviti ili razrijeSiti. U svakom slucaju, klju¢ rjeSenja tog
problema je u rukama nastavnika.

Upitnik se sastoji od 31 tvrdnje/ajtema o ucenikovim
aktivnostima u ucionici. Primjer ajtema: Ono S$to radim u ucionici
odgovara mom interesu. Ispitanici su svoje stavove iznosili
zaokruzivanjem jednog nivoa na cetverostepenoj skali likertovog
tipa: nikad, rijetko, ponekad, ¢esto.

Faktorskom analizom istrazivackog instrumenta izdvojene su
4 subskale: zainteresiranost za aktivnosti, izazovnost aktivnosti,
mogucnost izbora 1 uZivanje u aktivnostima. Provjerili smo
metrijske karakteristike instrumenta i na naSem uzorku.

Tabela 2. Pouzdanost Upitnika o ucenickim aktivnostima u ucionici

Subskala Cronbach o autora

Zainteresiranost za aktivnosti o=.84, a na naSem uzorku a=.89
Izazovnost aktivnosti o=.70, a na naSem uzorku a=.83
Moguénost izbora 0=.69, a na naSem uzorku o=.86
Uzivanje u aktivnostima o=.91, a na naSem uzorku o=.94

Uvidom Cronbach o moze se izvesti zakljucak kako
istrazivacki instrument zadovoljava uvjete za relevantno
znanstveno zakljucivanje.

Ispitanici

Istrazivanje je provedeno u dvije gradske Skole u Zenici od
kojih je jedna bila eksperimentalna (Osnovna Skola ,,Mak Dizdar*
Zenica) i jedna kontrolna (Osnovna $kola ,Musa Cazim Cati¢*
Zenica).

Istrazivacki uzorak je c¢inilo 300 ucenika 6. i 8. razreda
osnovne Skole. Po svojoj naravi Uzorak su podjednako sacinjavali
ucenici s kojima se izvodila vjeronau¢na nastava u funkciji razvoja
kritickog misljenja (eksperimentalna grupa 150) i u€enici s kojima
se vjeronaucna nastava izvodila na klasi¢ni na¢in (kontrolna grupa
150). Uzorak je ujednacen i po varijabli spol, te su obje grupe imale
po 75 ucenika muskog spola i po 75 ucenika zenskog spola.
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Obrada podataka

Obrada podataka je vrSena kompjuterski u statistickom
programu (IBM SPSS Statistics). Obrada je bazirana na primjeni
tehnika neparametrijske statistike: Mann-Whitney testa, testa
pouzdanosti istraZzivaCkih instrumenata, te Spearman's rho
koeficijenta korelacije. Mann-Whitney test je koriSten za testiranje
znacajnosti razlika izmedu aritmetickih sredina kod bipolarnih
varijabli. Raden je u funkciji testiranja razlika izmedu aritmetickih
sredina dva nezavisna uzorka.

REZULTATI

Prije nego Sto se pristupilo navodenju istrazivackih rezultata,
utvrdeni su osnovni statisti¢ki parametri 1 parametri deskriptivne
statistike, a potom 1 distribucija rezultata dobijenth na skalama
izabranih istrazivackih varijabli.

U tabeli koja slijedi predstavljene su ostvarene prosjecne
vrijednosti za sve istrazivacke varijable.

Tabela 3. Osnovni statisticki parametri i parametri deskriptivne
statistike utvrdeni pri ispitivanju izabranih istraZivackih varijabli
Descriptive Statistics
N | Min | Max | Aritm. Stand.
sredina | devijacija

3001 5,00 20,00| 14,9433 3,21474

Opce zadovoljstvo
Skolom

g{eoglf‘“vm OSCCALPIEMA | 3001 5,00 20,00( 8,5233|  3,50482
Nastavnici 300 5,00 20,00| 16,3067 3,07204
Socijalna integriranost 300 5,00| 20,00| 16,3867 2,85968
Priprema za buduénost 3001 5,00 20,00 17,3067 2,75280
Skolsko postignuée 300 4,00] 16,00] 12,9200 2,74811
Dozivljaj uéenja 300 4,00 16,00| 10,8367 3,41597
Nastavnikovapodrska | 300\ ¢ 00| 30.00| 23.7767|  4.41570
ucenicima

Jasnost 1 dosljednost u
primjeni pravila i podrsci| 300| 5,00 25,00| 20,1767 3,54787
ucenicima
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Pozrtvovanost u€enika,

orijentacija na 300 5,00 25,00| 19,3300 4,06648
postignuce

Negativna vrénjacka 300 5,000 25,00| 12,0067| 4,75204
interakcija

Pozitivna vrSnjacka 300 5,000 25,00| 19,5933|  4,22066
interakcija

Disciplinska 300 5,000 25,00| 8,6600| 4,38351
odgovornost

Ukljucenost ucenikau | 3001 500| 2500( 16,1900  4,84066
donosSenje odluka

Inoviranje nastave 300 4,00| 20,00| 14,8233 3,45716
Zainteresiranost 300 8,00| 32,00| 25,7100 5,36923
Izazov 3001 9,00| 36,00| 26,6233 5,71287
Izbor 300 7,00 28,00| 19,4500 6,13402
Uzivanje 300 7,00 28,00| 23,8367 4,92655

U tabeli 3 wvidljive su ostvarene prosjecne vrijednosti i
standardne devijacije unutar izabranih istrazivackih varijabli.

Kako bismo se opredijelili da li ¢e u statistickoj analizi biti
koriStena paramatrijska ili neparametrijska statistika provjerili smo
da 11 podaci odstupaju od normalne distribucije. Slijedi tabelarni
prikaz.

Tabela 4. Odstupanje distribucije podataka od normalne raspodjele

Testovi normalnosti distribucije
Kolmogorov-Smirnov?® Shapiro-Wilk
Statistic | df | Sig. | Statistic | df | Sig.
Opce zadovoljstvo J117] 300] ,000]  ,957| 300| ,000
Skolom
Negativni osjecaji 158] 300] ,000|  ,875| 300| ,000
prema Skoli
Nastavnici , 1191 300  ,000 ,923| 300] ,000
Socijalna ,152| 300| ,000 913 | 300| ,000
integriranost
Priprema za ,166| 300| ,000 ,870| 300| ,000
buduénost
Skolsko postignuce , 156 300 ,000 , 896 300| ,000
Dozivljaj uéenja L1131 3000 ,000 ,943| 300] ,000
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Nastavnikova 094| 300| ,000{ ,945| 300| ,000
podrska ucenicima

Jasnost 1 dosljednost

u primjeni pravila i ,1101 300| ,000 9391 300| ,000
podrsci uCenicima

Pozrtvovanost

ucenika, orijentacija ,087 | 300 ,000 ,9541 300| ,000
na postignuce

Negativna vrSnjacka 101 300| ,000 ,957| 300| ,000
interakcija

Pozitivna vr$njacka ,100| 300| ,000|  ,928| 300| ,000
interakcija

Disciplinska 202| 300| ,000 ,790| 300| ,000
odgovornost

Ukljucenost ucenika 066 300| ,003 981 300/ ,000
u donoSenje odluka

Inoviranje nastave ,L106| 300 ,000 9471 300| ,000
Zainteresiranost ,1211 300 ,000 917 300| ,000
Izazov ,096| 300| ,000 ,962 | 300| ,000
Izbor ,095| 300| ,000 9441 300| ,000
Uzivanje ,216| 300| ,000 ,8221 300| ,000

Rezultati predstavljeni u prethodnoj tabeli 4, a dobijeni putem
Kolmogorov-Smirnovog testa 1 Shapiro-Wilkovog ukazuju na
stepen odstupanja dobijenih rezultata od normalne raspodjele
unutar veceg broja varijabli. Na osnovu navedenih istrazivackih
rezultata izvodi se zakljucak kako ¢e se u statistickoj analizi
istrazivackih rezultata koristiti neparametrijska statistika.

Kvalitet Skolskog Zivota ucenika

Kao §to je u radu ve¢ i navedeno, varijabla kvalitet skolskog
Zivota operacionalizirana je na slijedee varijable: opce
zadovoljstvo Skolom, negativni osjecaji prema S$koli, nastavnici,
socijalna integriranost, priprema za buducnost, Skolsko postignuce
1 doZivljaj ucenja.

Da bismo ustanovili postoji li statisticki znacajna razlika u
kvalitetu Skolskog zivota u¢enika u vjeronauc¢noj klasi¢noj nastavi i
vjeronaucnoj nastavi u kojoj se razvija kriticko misljenje uradili
smo Mann-Whitney. Slijedi tabelarni prikaz.
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Tabela 5. Rang vrijednosti kvaliteta skolskog Zivota u odnosu na

varijablu vrsta uzorka

Rangovi
Vrsta uzorka N | Srednji Suma
rang rangova

Opce zadovoljstvo eksperimentalna 150 163,45| 24517,50
Skolom kontrolna 150 137,55| 20632,50
Negativni osjecaji eksperimentalna 1501 137,35 20602,50
prema Skoli kontrolna 150 163,65| 24547,50
Nastavnici cksperimentalna 150 164,06 24609,00

kontrolna 1501 136,94 20541,00
Socijalna integriranost cksperimentalna 150 166,61 24991,00

kontrolna 1501 134,39 20159,00
Priprema za buducnost eksperimentalna 150 152,93 22940,00

kontrolna 150 148,07| 22210,00
Skolsko postignuée cksperimentalna 150 154,15| 23122,00

kontrolna 150 146,85 22028,00
Dozivljaj uéenja eksperimentalna 150 16598| 24897,50

kontrolna 150 135,02 20252,50

Tabela 6. Tabela statistickih neparametrijskih testova za nezavisnu

varijablu vrsta uzorka

Test Statistics?

Opce Negativni Nasta Socijal. | Priprema | Skols. | Doziv.
zadovolj. | osj. prema vnici integrir. za postig. | uenja
Skolom Skoli budug.
Mar_m- 9307,50 9277,50 | 9216,00 | 8834,00| 10885,00 | 10703,00 |8927,50
Whitney U
xﬂcoxon 20632,50 | 20602,50 | 20541,00 | 20159,00 | 22210,00 | 22028,00 20252’8
Z -2,60 -2,65 -2,73 -3,24 -,496 -, 738 | -3,108
Asymp.
Sig. ,009 ,008 ,006 ,001 ,620 4461 ,002
(2-tailed)

a. Grouping Variable: Vrsta uzorka

Rezultati Mann-Whitney testa istrazivanja su pokazali da u
vecoj mjeri postoji statistiCki znacajna razlika u procjeni kvaliteta
Skolskog zivota izmedu ucenika s kojima se izvodi vjeronaucna
nastava u funkciji razvoja kritickog misljenja i ucenika s kojima se
vjeronauc¢na nastava izvodi na klasi¢ni nacin.

Uvidom u srednji rang, vidljivo je da ucenici s kojima se
izvodi vjeronau¢na nastava u funkciji razvoja kriticCkog misljenja

212



Zbornik radova Islamskog pedagoskog fakulteta u Zenici br. 18/2020.

imaju statisticki znacajno veéi rang od ucenika s kojima se
vjeronau¢na nastava izvodi na klasi¢ni nacin na subskalama: opce
zadovoljstvo skolom, stav o nastavnicima, socijalna integriranost i
doZivljaj ucenja od ucenika s kojima se vjeronau¢na nastava izvodi
na klasi¢ni nacin.

Istovremeno, ucenici s kojima se vjeronau¢na nastava
izvodi na klasi¢ni nacin imaju statisticki znacajno veci rang od
ucenika s kojima se vjeronau¢na nastava u funkciji razvoja
kritickog misljenja na subskali negativni osjecaji prema Skoli.
Nema statisticki znafajne razlike u stavovima uclenika na
subskalama priprema za buducnost 1 Skolsko postignuce izmedu
ucenika s kojima se izvodi vjeronauc¢na nastava u funkciji razvoja
kritickog misljenja 1 ufenika s kojima se vjeronau¢na nastava
izvodi na klasi¢ni nacin.

Kvalitet pedagoske klime u vjeronauc¢noj nastavi

Kao Sto je uradu ve¢ i navedeno, varijabla kvalitet ucenickih
aktivnosti u ucionici operacionalizirana je na slijedee varijable:
nastavnikova podrska ucenicima, jasnost i dosljednost u primjeni
pravila i podrsci ucenicima, poZrtvovanost ucenika, orijentacija na
postignuce, negativna vrsnjacka interakcija, pozitivna vrsnjacka
interakcija, disciplinska odgovornost, ukljucenost ucenika u
donosenje odluka i inoviranje nastave.

Da bismo ustanovili postoji 1i statisticki znacajna razlika u
kvalitetu pedagoSke klime u nastavi u stavovima ucenika u
vjeronau¢noj klasi¢noj nastavi i vjeronau¢noj nastavi u kojoj se
razvija kriticko misSljenje uradili smo Mann-Whitney. Slijedi
tabelarni prikaz.

Rezultati Mann-Whitney testa (tabela 8) pokazali su da u
vecoj mjeri postoji statisticki znacajna razlika u procjeni kvaliteta
pedagoske klime u nastavi izmedu ucenika s kojima se izvodi
vjeronauc¢na nastava u funkciji razvoja kritickog misljenja i u¢enika
s kojima se vjeronau¢na nastava izvodi na klasi¢ni nacin.

Uvidom u srednji rang, vidljivo je da ucenici s kojima se
izvodi vjeronaucna nastava u funkciji razvoja kriticCkog misljenja
imaju statisticki znac¢ajno veci rang, na nivou znacajnosti 0,01, od
ucenika s kojima se vjeronauc¢na nastava izvodi na klasi¢ni na¢in na
subskalama: nastavnikova podrska ucenicima, jasnost i dosljednost
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u primjeni pravila i podrsci ucenicima, ukljucenost ucenika u
donosenje odluka i inoviranje nastave.

Tabela 7. Rang vrijednosti kvaliteta pedagoske klime u odnosu na

varijablu vrsta uzorka

Ranks
Grupa ispitanika | N | Srednji Suma
rang rangova

1. Nastavnikova cksperimentalna 150 163,49 24523,00
podrska ucenicima kontrolna 150 137,51 20627,00
2. Jasnost 1 dosljednost | eksperimentalna 150 162,73 24410,00
u primjeni pravila i kontrolna 150| 138,27| 20740,00
podrsci uenicima
3. PozZrtvovanost cksperimentalna 150 154,21 23131,00
ucenika, orijentacijana |\ Lot oupa | 150| 146,79 | 22019,00
postignuce
4. Negativna vrSnjacka |eksperimentalna | 150| 136,46| 20469,50
interakcija kontrolna 150| 164,54| 24680,50
5. Pozitivna vr$njacka | eksperimentalna 150 159,27 23890,50
interakcija kontrolna 150 141,73| 21259,50
6. Disciplinska cksperimentalna 150 134,85| 20227,00
odgovornost kontrolna 150 166,15| 24923,00
7. Ukljucenost ucenika | eksperimentalna 150 168,71 | 25306,00
u donoSenje odluka kontrolna 150 132,29| 19844,00
8. Tnoviranje nastave eksperimentalna 150 160,32| 24047,50

' kontrolna 150 140,68| 21102,50

Tabela 8. Tabela statistickih neparametrijskih testova za nezavisnu

varijablu vrsta uzorka

Test Statistics?

1 2 3 4 5 6 7 8
Mann-

: 9302,0| 94150 10694,0| 9144,5| 9934,5| 8902,0| 8519.0| 97775
Whitney U
g‘lcoxon 20627,0 | 20740,0 | 22019,0 | 20469,5 | 21259,5 | 20227.0 | 19844,0 | 21102.5
Z 260| 245 74| 281 -1,76| -3.170| -3.642] -1,969
Asymp.
Sig. ,009 014 458 ,005 079 ,002 ,000 ,049
(2-tailed)

a. Grouping Variable: Vrsta uzorka
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Istrazivacki rezultati potvrduju da ucenici s kojima se izvodi
vjeronau¢na nastava u funkciji razvoja kriticCkog misljenja u
statisticki znacajno ve¢oj mjeri od ucenika s kojima se vjeronau¢na
nastava izvodi na klasi¢ni naCin u nastavi dozivljavaju kvalitetniju
nastavnikovu podrsku, veca je jasnost i1 dosljednost u primjeni
pravila i podrSci ucenicima, te je veca ukljuCenost ucenika u
donoSenju odluka 1 inoviranju nastave.

Istovremeno, ucenici s kojima se izvodi na klasi¢ni nacin
imaju statisticki znacajno veéi rang, na nivou znacajnosti 0,01, od
ucenika s kojima se izvodi vjeronauc¢na nastava u funkciji razvoja
kritickog misljenja na subskalama: negativna vrsnjacka interakcija
1 disciplinska odgovornost. Dakle, uCenici s kojima se izvodi na
klasiéni nacin u statisticki znacajno vecoj mjeri od ucenika s
kojima se izvodi vjeronauc¢na nastava u funkciji razvoja kritickog
misljenja u vecoj mjeri u nastavi dozivljavaju negativnu vrsnjacku
interakciju i u ve€oj mjeri se insistira na disciplinskoj odgovornosti,
odnosno u uspostavi discipline koriste se tradicionalne metode.

Nema statisticki znacajne razlike u stavovima ucenika na
subskalama poZrtvovanost ucenika, orijentacija na postignuce i
pozitivna vrsnjacka interakcija izmedu uCenika s kojima se izvodi
vjeronauc¢na nastava u funkciji razvoja kritickog misljenja i u¢enika
s kojima se vjeronaucna nastava izvodi na klasi¢ni nacin.

Kvalitet ucenickih aktivnosti u vjeronau¢noj nastavi

Kao $to je u radu ve¢ i navedeno, varijabla kvalitet ucenickih
aktivnosti u ucionici operacionalizirana je na slijedece varijable:
zainteresiranost za aktivnosti, izazovnost aktivnosti, mogucnost
izbora i uZivanje u aktivnostima.

Da bismo ustanovili postoji li statisticki znacajna razlika u
kvalitetu ucenickih aktivnosti u ucionici u stavovima ucenika u
vjeronauc¢noj klasi¢noj nastavi i vjeronau¢noj nastavi u kojoj se
razvija kriticko miSljenje uradili smo Mann-Whitney. Slijedi
tabelarni prikaz.

Rezultati Mann-Whitney testa (tabela 10) pokazali su da u
vecoj mjeri postoji statistiCki znacajna razlika u procjeni kvaliteta
ucenickih aktivnosti izmedu ucenika s kojima se izvodi
vjeronauc¢na nastava u funkciji razvoja kritickog misljenja i u¢enika
s kojima se nastava izvodi na klasi¢ni nacin. Uvidom u srednji
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rang, vidljivo je da ucenici s kojima se izvodi nastava Islamske
vjeronauke u funkciji razvoja kritickog misljenja imaju statisticki
znacajno veci rang, na nivou znacajnosti 0,01, od ucenika s kojima
se nastava izvodi na klasi¢ni nacin na subskalama: zainteresiranost
za aktivnosti, moguc¢nost izbora i uZivanje u aktivnostima.

Tabela 9. Rang vrijednosti kvaliteta Skolskog Zivota u odnosu na
varijablu vrsta uzorka

Ranks
Vrsta uzorka N | Srednji Suma
rang | rangova

Zainteresiranost za | eksperimentalna grupa | 150 165,07| 24760,00
aktivnosti kontrolna grupa 150 135,93] 20390,00
[zazovnost eksperimentalna grupa | 150| 153.,96| 23094,00
aktivnosti kontrolna grupa 150 147,04 22056,00
Moguénost izbora cksperimentalna grupa | 150| 162,35| 24353,00

kontrolna grupa 150| 138,65| 20797,00
Uzivanje u cksperimentalna grupa | 150| 164,54| 24681,50
aktivnostima kontrolna grupa 150 136,46] 20468,50

Tabela 10. Tabela statistickih neparametrijskih testova za
nezavisnu varijablu vrsta uzorka

Test Statistics?

Zainteresiranost | Izazovnost | Mogucnost | UZivanje u

za aktivnosti aktivnosti | izbora aktivnostima
Mann-Whitney U 9065,00| 10731,00 9472,00 9143,50
Wilcoxon W 20390,00 | 22056,00] 20797,00 20468,50
V4 -2,92 -,69 -2,38 -2,89
Asymp. Sig.
(2-tailed) ,003 ,488 ,017 ,004

a. Grouping Variable: Vrsta uzorka

Dakle, ucenici s kojima se izvodi vjeronau¢na nastava u

funkciji razvoja kritickog misljenja u statisticki znacajno vecoj
mjeri od ucenika s kojima se vjeronaucna nastava izvodi na klasi¢ni
naCin pokazuju vecu zainteresiranost za aktivnosti, imaju vecu
moguénost izbora 1 u vefoj mjeri uzivaju u ucioni¢kim
aktivnostima.

Nema statisticki znacajne razlike u stavovima ucenika na
subskali izazovnost ucenickih aktivnosti izmedu ucenika s kojima
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se 1izvodi vjeronauc¢na nastava u funkciji razvoja kritickog misljenja
i ucenika s kojima se vjeronau¢na nastava izvodi na klasi¢ni nacin.

ZAKLJUCAK

Rezultati istrazivanja su potvrdili vrijednost razvoja kritickog
misljenja u vjeronau¢noj nastavi s obzirom na efekte koje taj proces
ima na razvoj kvaliteta Skolskog Zzivota, pedagoske klime i
aktivnosti uc¢enika u ucionici.

Rezultati istrazivanja kvaliteta Skolskog zivota ucenika
pokazali su da ucenici s kojima se izvodi vjeronaucna nastava u
funkciji razvoja kritickog misljenja imaju statisticki znacajno veci
rang od ucenika s kojima se vjeronau¢na nastava izvodi na klasi¢ni
nain na subskalama: opcée zadovoljstvo Skolom, stav o
nastavnicima, socijalna integriranost i doZivljaj ucenja od u¢enika
s kojima se vjeronau¢na nastava izvodi na klasi¢ni nacin. S druge
strane, ucenici s kojima se vjeronaucna nastava izvodi na klasi¢ni
nacin imaju statisticki znacajno veci rang od ucenika s kojima se
vjeronau¢na nastava u funkciji razvoja kritickog misljenja na
subskali negativni osjecaji prema skoli.

Rezultati istrazivanja kvaliteta pedagoske klime pokazali su
da ucenici s kojima se izvodi vjeronau¢na nastava u funkciji
razvoja kritickog misljenja imaju statisticki znacajno veci rang od
ucenika s kojima se vjeronaucna nastava izvodi na klasi¢ni nacin na
subskalama: nastavnikova podrska ucenicima, jasnost i dosljednost
u primjeni pravila i podrsci ucenicima, ukljucenost ucenika u
donosenje odluka i inoviranje nastave. S druge strane, ucenici s
kojima se izvodi na klasi¢ni nacin imaju statisticki znacajno veci
rang od ucenika s kojima se izvodi vjeronauc¢na nastava u funkciji
razvoja kritickog misljenja na subskalama: negativna vrsnjacka
interakcija i disciplinska odgovornost.

Rezultati istrazivanja kvaliteta ucenickih aktivnosti pokazali
su da ucenici s kojima se izvodi vjeronaucna nastava u funkciji
razvoja kritickog misSljenja imaju statisticki znacajno veéi rang od
ucenika s kojima se vjeronauc¢na nastava izvodi na klasi¢ni na¢in na
subskalama: zainteresiranost za aktivnosti, mogucnost izbora i
uzZivanje u aktivnostima, a nema statisticki znacajne razlike na
subskali izazovnost ucenickih aktivnosti.
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Implikacije istrazivackih rezultata usmjerene su na potrebu
oblikovanja permanentne edukacije svih nastavnika Islamske
vjeronauke u funkciji razvoja njihovih komepetncija za razvoj
kritickog misljenja u vjeronau¢noj nastavi.

Uvid u relevantne znanstvenoteorijske izvore potvrdili su
nedostatak istrazivanja koja proucavaju povezanost kritickog
misljenja s pojedinim aspektima obrazovnog procesa poput
Skolskog uspjeha ucenika te aspektima nastave kao Sto su nivo
usvojenosti 1 razumijevanja  nastavnog  sadrzaja, @ te
interdisciplinarno  povezivanje nastavnog sadrzaja razliCitih
nastavnih predmeta, Sto predstavlja potencijalno znacajan indikator
vaznosti razvoja kritickog misljenja u obrazovanju. Staga, 1
preporuka za buduca istrazivanja idu u tom smjeru. Takoder, bilo bi
dobro pored stavova ucenika osigurati i stavove nastavnika i
eksperata za odgojno-obrazovni proces.
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Review article

EFFECTS OF CRITICAL THINKING DEVELOPMENT IN
ISLAMIC RELIGIOUS EDUCATION CLASSES

Izet Pehli¢, PhD
Maida Mahmutovi¢, MA

Abstract

The subject of this research was an investigation of critical
thinking development in the classes of Islamic Religious
Education. The aim of the research was to find out whether there is
a statistically significant difference in the quality of school life,
school climate and students’ participation in class activities
between traditional classes and classes in which critical thinking
development is promoted.

We used an experimental method, a method of theoretical
analysis, and a descriptive-analytical method, and a survey
technique. The following instruments were employed: the
Questionnaire on the Quality of School Life (Ainley & Bourke,
1992), ISC-S Inventory — the Estimate of School Climate (Brand,
Felner, Shim, Seitsinger & Dumas, 2003) and the Questionnaire on
Students’ Class Activities (Gentry, Gable & Ruzza, 2002).

The research was conducted in two schools in the city of
Zenica, one of which was an experimental group (elementary
school Mak Dizdar, Zenica) and one a control group (Elementary
school Musa Cazim Catié¢, Zenica). The research sample comprised
300 6" and 8™ grade elementary school students: 150 students in
the experimental group and 150 in the control group. Both groups
had 75 male and 75 female students.

The research findings showed that the students in the classes
in which critical thinking development was promoted had a
statistically significantly better quality of school life, experienced
better class climate and the better quality of class activities than
those who attended traditional classes.

These findings confirmed the importance of developing
critical thinking in Religious Education and can be the basis for
encouraging permanent education of all Islamic religion educators
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in terms of acquiring the competences for promoting critical
thinking development in Religious Education classes.

Keywords: critical thinking, Religious Education, school life
quality, school climate, students’ activities
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