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NOVE ORIJENTACIJE U DEFINIRANJU SADRZAJA NASTAVE
ISLAMSKE VJERONAUKE

Argumentiranje problema

Nastava islamske vjeroanuke, kroz prizmu znanstvene
preokupiranosti njome i osjetljivosti za svakodnevne prakti¢ne
probleme njenog realiziranja, traZi radikalnije inovativne zahvate.

Vedina razmisljanja o putevima poboljsanja ove nastave
usmjerena je ka definiranju i primjeni metoda nastave islamske
vjeronauke  obiljeZenih  raznolikos¢u,  fleksibilnoséu i
funkcionalnos$c¢u. Podrucje sadrZaja nastave islamske vjeronauke
tretirano je definiranim. U ovom radu pokuSavamo
problematizirati upravo to pitanje, postavljaju¢i hipotezu da
nastava islamske vjeronauke puteve povecanja svoje efektnosti
treba traZiti i u novom pristupu definiranju sadrZaja koje nudi
vjerouceniku. Dosadasnji napori, institucija i pojedinaca,
okupljenih  u bdijenju nad kvalitetom nastave islamske
vjeronauke, obiljeZeni su poStenom namjerom, koja je u nekim
slucajevima i previSe jednostavno zamisljena pa traZi osvjeZenja
primjerena zahtjevima vremena. Jer BoSnjacima treba plodnija i
odvazZnija nastava islamske vjeronauke.

Slijede argumenti koji su uvjetovali da pitanje sadrZaja
nastave islamske vjeroanuke uoc¢imo kao problemsku situaciju.

1. IstraZivanje aktuelnog stanja islamske vjeronauke u
Skolama u devet bh. centara, koje je realizirao
istrazivacki tim IPA u Zenici u proljee 1996. godine,
izdvojilo je kao centralni problem pitanje interesantnosti
ove nastave, kako za ucenike koji je pohadaju, tako i za
one koji je ne pohadaju. Interesantnost je odredena
aktuelnos¢éu i dostatnoséu ponudenih  odgovora
svakodnevnim nesnalaZenjima, otvorenim pitanjima i
sumnjom, te neslu¢enim duhovnim utoc¢istima koja mladi
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traZe. Smatramo da je prostor povecanja ovako odredene
interesantnosti nastave islamske vjeronauke upravo u
sferi  njenih  sadrzaja. Naravno, ne nudimo
ispraZznjavanje nastave islamske vjeronauke od njenih
specificnih sadrZaja, nego ukazujemo na mogucnost
aktueliziranja  islamskog odgoja i obrazovanja
proSirivanjem sadrZaja nastave islamske vjeronauke na
sve ono S§to je blisko iskustvima mladih, njihovoj
znacenjskoj i emotivnoj angaZiranosti (npr: pitanje
smisla, socijalne potvrde, ljubavi...). Jer, ponuditi uceniku
znanje kroz informaciju o islamu jo$ uvijek ne znaci
ukazati na zivot u islamu. Ako informaciju utemeljimo u
konkretno ucenikovo Zivljenje, onda to moZe postati
podsticaj koji ga moZe odvesti na prag islamskog
vjerovanja i Zivljenja. Nastava vjeronauke ne smije se
striktno opredijeliti za iskustveni model koji svoj cilj vidi
u posredovanju vjerskih istina isklju¢ivo kroz prizmu
iskustva... Pogled na nastavni plan i program islamske
vjeronauke u vis§im razredima osnovne Skole, te srednje
Skole, ukazuje na izrazito siromasno prisustvo sadrZaja
iskustveno znacajnih a time i bliskih pojedinim uzrasnim
grupama.

2. Bollin i Gasparini tvrde da u kr$¢anskom vjeronauku
uvodenjem antropoloske metode Sezdesetih godina ovog
stoljeca zapocinje se promatrati ¢ovjekov Zivot, njegovi
problemi, povijesni dogadaji kao odjek BoZije rijeci... ]

3. Pedagogijska istrazZivanja mladih danas, sve viSe su
orijentirana ka istraZivanju svakidasnjice konkretnih
mladih ljudi, njihovih biografskih planova, njihovih
izraZajnih i Zivotnih oblika, pri ¢emu upravo mladi dolaze
do rijeCi. Razradena je ogromna raznovrsnost pojava
mladalackog Zivota - zrcalna slika destandardiziranja i
destrukturiranja faze mladosti. Pri tom je zanimljivo, da
se mladeZ teorijski opet pojacano shvaca i kao veli¢ina
koja proizvodi kulturu (dakle ne samo kao Zrtve

' Prema: Rudi Palo§, Sadrzaj i metod u religijskoj pedagogiji, Kateheza 2/1997,
KSC, Zagreb, str. 90.
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drustvenih odnosa ili mladost kao faza preuzimanja
kulturalno predanih uzora) (Hornstein, 1989.)>

4. Za osmisljavanje nastave islamske vjeronauke
referentna nauka je pedagogija, a ovakva
pedagogijska saznanja podcrtavaju potrebu
bdijenja u vjeronauci nad konkretnim i
osobenim Zivotom mlade osobe. Smatramo da
sadrzaji islamske vjeronauke trebaju biti
uslovljeni i konkretnim Zivotom boSnjacke
zajednice, cime ovom problemu dajemo
dimenziju fenomena kojeg uvijek treba jos
potpunije definirati.

5. Smatramo to i putem dozivljaja islama kao podsticaja
kvalitetnijem Zivljenju bosnjacke zajednice a posebno
mladih, jer sadrZajno inovirana nastava islamske
vjeronauke pomogla bi im u pronalaZenju svog
identiteta.

6. Kroz argumentiranje problema veoma snazZno je prisutno
islamsko tumacenje poloZaja i dometa individue unutar
islamskog vjerovanja, S$to eksplicitno navodimo jer
Zelimo da budemo rado docekani kao dio napora za
oZivljavanjem islamske misli medu BoSnjacima.Evropa se
ogranicila na materijalisticku znanost dok se islam nije
zadovoljio samo time. Usmjerio je ¢ovjecanstvo jednom
drugom ishodistu znanja - srcu, odnosno dusi i vlastitom
samoosvjedocenju. Usmjerio ga je ka intuitivnoj spoznaji
i otkrovenju i inspiraciji. Objedinio je moderni
znanstveni put i ovaj specificni nadin razumijevanja.’
Navedeni citat ne samo da svjedo¢i da suvremena
znanstvena metodologija napustivsi iskljucivi
empirijskoracionalni  pristup i uvaZivii metodu
razumijevanja u istraZivanju korespondira s islamskim
pogledom na puteve spoznaje, nego podcrtava i
ishodista islamskog odgoja - Ccovjekov afektivitet.
Smatramo da bismo uvodenjem u nastavu islamske
vjeronauke sadrZaja emotivno i socijalno znacajnih i

’ Herbert Gudjons, Pedagogija, Educa, Zagreb, 1996, str. 116.
: Dr. Abdulhalim Mahmud, Islam i razum, Sarajevo, 1993, str. 97.
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bliskih mladima, otvorili puteve spoznavanja islamskih
vrijednosti samoosvjedoc¢enjem cijelim svojim bicem.

Antropoloska dimenzija sadrZaja nastave islamske vjeronauke

U ovom radu svoj interes fokusiramo na adolescente,
smatrajudi uzrast VIII razreda osnovne Skole, te 1 i Il razreda
srednje Skole periodom u kojem bi nastava islamske vjeronauke
morala biti prisutna medu mladima. Tvrdeci ovo pitamo se: Kakva
nastava islamske vjeronaukenam treba? Da bismo odgovorili,
moramo se najprije suociti s realnim svijetom mladih.

Promicanje individualnosti (Baacke, 1986) modernog
industrijskog drustva vodilo je nesluéenoj pokretljivosti i
raznovrsnosti $ansi u planiranju Zivota, a s druge strane je
doprinijelo razbijanju tradicionalno sigurnih obrazaca usmjerenja
i znacenja. Sve viSe mladi identitet dobivaju pripadanjem i
brzopromjenjivim scenama , a ne traZenjem i postizanjem
dubine i oStrine, pa u takvom okruZenju vlastiti interes i korist
postaju mjerilima ponasanja. Sve to daje obiljeZje savremenom

dobu kao dobu egzistencijalnog vakuuma “u kojem se ljudi
dominantno srecu funkcionalno a ne osobno $to cesto dovodi do
bijega mladih u tragicni trokut droge, kriminala i alkohola.
Egzistencijalne frustracije i nedobiveni odgovori ne zavrsavaju
uvijek na tako drastican nacin, ali tvrdimo da je jednako
pustoSece, i za pojedinca i za zajednicu, duhovna iskinutost,
dezorijentiranost, nedoreceni i nepotpuni identitet u periodu kad
treba da se formira. Zato nastavu islamske vjeronauke Zelimo
transformirati u komunikacijski prostor koji pomaZe mladima da
osmisle svoje postojanje, formiraju osjecanje punoce svog
identiteta, i time da islamskim gledanjem na Zivot pronadu
njegov smisao.

Mlade uzrasta VIII razreda osnovne Skole preokupiraju
problemi izbora buduce Skole a time i ulaska u svijet buduceg
zanimanja, ali i generalni problemi mladih: problem sukoba
generacija unutar kojeg je pitanje odgovornosti i

! V. E. Frankl, Zasto se niste ubili, Zagreb, 1989, str. 92.
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samoodgovornosti, smisla Zivota, drusStvene pravde, pitanja

. . 5
ljubavi...

Integrirati vjeru u Zivot znaci voditi racuna o realnosti
mladih, okolnostima i izazovima u kojima Zive, kulturi u koju su

ucijepljeni, svakodnevnici u kojoj dozrijevaju.6 Smatramo da bi se
kreativnim spajanjem religioznog i profanog, uvjetno receno,
iskustva kroz nastavu ponudilo ¢enicima autenti¢no vjerovanje
¢ime bismo ih orijentirali ka trazenju vlastite autenticne
osobnosti.

Kako obezbijediti u nastavi vjeronauke susret kur anske
poruke i mladalackog iskustva? Jer, razdor izmedu vjere i Zivota
je dalekosezno riskantan, posebno za mlade.

Svako iskustvo mlade osobe potrebno je sagledavati kao
mjesto susreta s Kuranom i Sunnetom. Zadatak islamske
vjeronauke u Skoli bio bi da podstakne skok iz svakodnevnih
horizonata sagledavanja problema, preokupacija, pitanja ka
otkrivanju islamskog smisla ovih iskustava. Dakle, ka dimenziji
duhovnog u covjeku. Duhovnost je u covjeku prisutna
konstitutivno i on je njome usmjeren prema stvarnosti izvan sebe.
Jer, svako ljudsko iskustvo ima dva lica: jedno vidljivo i jedno
skrivenije. Odgoj u vjeri treba upravo otkrivati to skriveno lice
dogadaja da bi ucinio osobu pazljivom na otkrivanje istine o sebi i
time pazljivom prema Bogu.7 Ovakav pristup nastavnika islamske
vjeronauke ucenikovoj svakodnevnici dozvolit ¢e uceniku da
uistinu bude onakav kakav jeste, uputit ¢e ga njegovoj
nedostatnosti, ali i prema neCemu $to ¢ovjeka nadilazi. Spojem
vrijednosti prisutnih u uobicajenom svakidasnjem rezonu i
islamskih gledista obezbjeduje se punoca koja je uvjet unutarnjeg
jedinstva mlade osobe, te islamska zrelost i osobnost u kojoj su
mladalacka motiviranost, ambicioznost, ukorijenjeni u vjeru u
Allaha dz.5.

Mirko Barbari¢ u svom, ve¢ pominjanom radu, govori da
postoje tzv. privilegirana iskustva kao posebno iskoristiva

Istrazivanjem je moguce definirati preokupacije mladih pojedinog uzrasta, te
podrudja u kojem Zive.

6Odgajati mlade u vjeri, Dokumenti 23. opleg Sabora Druzbe sv. Franje
Saleskog, Katehetski salezijanski centar, Zagreb, 1992, br. 15, str. 157.

" Mirko Barbarié¢, Odgoj za smisao u Skolskom vjeronauku i katehezi, casopis
Kateheza br. 19, KSC, Zagreb, 1997, str. 186.
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iskustva za covjekov susret s Bogom. Medu takva iskustva, V.
Frankl, zagovornik personalisticke koncepcije covjeka cije
aspekte duhovnosti u njegovom djelu Barbari¢ i slijedi, ubraja i
ljudsku odgovornost. Frankl tvrdi: Onaj ko nije religiozan osjeca
se odgovornim pred vlastitom savjeS¢u, dok religiozan covjek
priznaje glas transcedencije. Covjek koji trazi da odgovori na zov
vlastite savjesti, ve¢ je na BoZijem putu, iako mu ni imena ne
zna. Barbari¢ ovu tvrdnju interpretira na sljedeci nacin: Stvarnost
koja se skriva iza ljudske odgovornosti uvijek je bila oznacena
imenom Boga. Frankl ne kani dokazati Bozije postojanje, vec
potvrditi ¢injenicu da svaki Covjek, suceljen s iskustvom vlastite
odgovornosti, postavlja problem Boga barem na podsvjestan
nacin. Ako se dode do razumijevanja vlastite odgovornosti kao
odgovora na BoZiji zov, ve¢ je na putu vjere (Barbarié, 1997).

Pretpostavka efektnosti odgojnog nastojanja je emotivni
znacaj ponudenog za osobu odgajanika. Ukoliko odgajanik nasluti
bliskost ponudenog, ono je ispuilo prvu pretpostavku da bude
prihvaéeno. Putem Bloomove trasonomije razina ucenja u
podrucdju afektiviteta, ukazujemo na osnovnu metodicku okosnicu
uvezivanja svakodnevnih mladalackih iskustava i kur anske
poruke.

Taksonomija razina ucenja afektivnosti prema Bloomu i
suradnicima
(Krathwohl, Bloom, Masia, 1964)

Stepeni Specifikacija Pojednostavljenje
1.1. Osjetljivost, svjesnost
1. PRIMANJE 1.2. Voljnost da se prima | PRIJEMLIIVOST

1.3. Usmjerena paznja

2.1. Pasivno reagiranje
2. REAGIRANJE 2.2. Voljno reagiranje
2.3. Zadovoljstvo u reagiranju

3.1. Prihvcanje vrednote ODGOVOR
3. VREDNOVANJE 3.2. Preferiranje odredene vrednote
3.3. Zaloziti se za vrednotu
4. ORGANIZIRANJE 4.1. Konceptualizacija vrednote
4.2. Organiziranje sistema vrednota
5. KARAKTERIZACIJA  5.1. Opéa usmjerenost
(sistem vrednota) 5.2. Karakteriziranje osobnosti POUNUTARNIJENJE
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Slika 1.

Sustina prve razine afektivhog razvoja je senzibiliranje
odgajanika za odredeni fenomen, razbuktavanje za postojanje
neceg. Nastavnik islamske vjeronauke, realiziraju¢i ovaj prvi i
veoma kompleksni korak, trebao bi uvazavati postojeci
odgajanikov svijet predstava, osjecanja i vrijednosti, ne
cenzurirajuéi ga ocjenjujuci ga loSim, neprihvatljivim i sl. Tako
postupajuci nastavnik ce otvoriti pred odgajanikom prostor
dovoljno S§irok, raznolik i nesputavajuc¢i. U takvom kontekstu
odgajanik moze iznijeti svoje sumnje, nedoumice, nesnalaZenje,
ali i uspjehe. Da je odgajanik afektivno potaknut, nastavnik ce
prepoznati na razini reagiranja, gdje je, takoder, znacajna njegova
uloga. Jer u pocetku odgajanik prihvata podsticaj bez duboke
voljne odluke. Odgajanik se u tom periodu najcesc¢e identificira s
nastavnikom, njegovom osobom, kompetentnos¢u, umijecem da
probudi radoznalost i nadu da ¢e dobiti odgovore koji mogu da
traju. Da bi nastavnik uspio da odgovori ovakvom zadatku,
potrebno mu je kontinuirano pedagosko-psiholosko obrazovanje,
ali i opcekulturno popunjavanje znanja. Reagiranje kao razina u
razvoju osjecajnosti je zavr§eno kad odgajanik pocinje i sam
traZiti od nastavnika i drugih kompetentnih izvora informaciju o
islamskoj  duhovnosti, islamske odgovore na  osobne
preokupacije, te kad pri tom novom uglu gledanja na svijet osjeti
zadovoljstvo. Nastavnik Islamske vjeronauke treba sticati veoma
tanahno umijece da osjeti i prati put stasavanja odgajanikove
duhovnosti, te kvalitetom informacije, utemeljenom podrskom
odgajaniku, vodi ga ka zauzimanju stava. Stav jaca kad ga
odgajanik moZe argumentirano manifestirati i u konfliktnoj
situaciji i opredijeliti se za ponaSanje primjereno stavu.
Vremenom c¢e odgajanik organizirati sisteme stavova vezane za
razlicita pitanja vremena u kojem Zivi, pa sve do trenutka kada c¢e
se dogoditi stapanje poznatog i doZivljenog islamskog gledanja
na svijet sa mladom osobom, po ¢emu ¢e je i njena okolina
prepoznavati.
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Summary

This paper treats the field of religion teaching curriculum
assuming that stronger changes in the content would make a step
forward to a more fruitful and better curriculum. The proposal for
changes is directed toward introducing content which would be
more familiar and important for religion students of a certain age,
as well as towards connecting everyday student experience with
Qur an message. Arguments for such an approach are based on
contemporary achievements in pedagogy and psychology related
to the youth and on Islamic quality of cognition which originates
from human emotionality and intuitiveness. We consider this
approach as a way of integration of religion into young people
lives, where the faith in Allah Almighty becomes an element of
their identity. Methodical implementation is designed through
the Bloom s taxonomy of teaching sensitivity, which presents
gradual and elaborated instruction in which pedagogically and
psychologically educated teacher of Islamic teaching can lead
students of religion enabling their everyday experience to
become a space of their encounter with Quran and Sunnah.
Positive reflection of this would mean changes in religion
teaching curriculum both in primary and secondary school. The
changes would be expressed through observing anthropological
opening of such a curriculum. Starting from student s personality
this would lead a student to Quran and Sunnah. In such a
perspective upbringing in Islam means directing of young people
to understand themselves and their everyday life until Islam
becomes a key for interpreting of their existence.
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